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a) Introduccién: conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

En la naturaleza existen infinidad de procesos y fendmenos que la ciencia trata de explicar a través de sus
diferentes leyes y teorias. El aprendizaje de disciplinas cientificas formales como la quimica fomenta en los
estudiantes el interés por comprender la realidad y valorar la relevancia de esta ciencia tan completa y versatil a
partir del conocimiento de las aplicaciones que tiene en distintos contextos.

A lo largo de la educacién secundaria obligatoria y el primer curso de bachillerato, el alumnado se ha iniciado en
el conocimiento de la quimica y, mediante una primera aproximacién, ha aprendido los principios bdsicos de esta
ciencia, y como estos se aplican a la descripcién de los fenédmenos quimicos mas sencillos. A partir de aqui, el
propdsito principal de esta materia es profundizar sobre estos conocimientos para aportar al alumnado una visién
mas amplia de esta ciencia, y otorgarle una base de conocimientos y las habilidades experimentales necesarias, para
que pueda juzgar y comprender de forma critica el mundo que le rodea y pueda continuar sus estudios, si asi lo
desea, en areas relacionadas con la quimica.

La materia Quimica permite desarrollar en el alumnado las capacidades necesarias para alcanzar todos y cada uno
de los objetivos de la etapa de bachillerato, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en los siguientes
términos: A través de esta materia se capacita al alumnado para que pueda analizar la relacién de dependencia entre
nuestras formas de vida y el entorno, demostrando un compromiso ético y ecosocialmente responsable y
contribuyendo de este modo al ejercicio de una ciudadania responsable.

De especial interés es lo que esta materia puede aportar con relaciéon al cambio climatico y la defensa del
desarrollo sostenible, afianzando la sensibilidad y el respeto por el medio ambiente y reconociendo el reto que
supone la utilizacién creciente de nuevas fuentes de energia alternativas. Todo ello evita que se produzca una
separacién entre la ciencia que se explica en el aula y el mundo que nos rodea. Desde un punto de vista cientifico,
facilita la comprension de los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacidon y de los métodos
cientificos a través de los proyectos de investigacion que se plantean a lo largo del curso y, permite, ademas, utilizar
con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacidén y la comunicacidn, a través de busquedas en
internet, aplicando criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, asi como utilizar distintos dispositivos,
herramientas, aplicaciones y servicios en linea para comunicarse y trabajar colaborativamente o elaborar
contenidos.

Ademas de lo anterior, a través del conocimiento de los logros de cientificas y cientificos, es posible inculcar que
es necesario aprovechar el talento cientifico de hombres y mujeres para aportar ideas que hagan de la ciencia el
motor para un adecuado desarrollo social y econédmico y valorar criticamente las desigualdades existentes. La
materia Quimica contribuye a la adquisicion de siete de las ocho competencias clave de la etapa, especialmente la
Competencia matematica y competencia en ciencia y tecnologia (STEM), en la medida en que el desarrollo de la
materia implica comprender el mundo utilizando los métodos cientificos e indagando en las causas que motivan
dicho comportamiento con el objeto de transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

Asimismo, la materia contribuye en buena medida al desarrollo de la Competencia digital (CD), dado que para el
tratamiento y seleccidn de datos serd necesario el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las
tecnologias digitales a la hora de comunicarse e interpretar y producir materiales en diferentes formatos.

Esta materia contribuye al logro de los objetivos de la etapa en la siguiente medida:

a) | b)[c)fd e || |h[D]|] |k ) m) | n|o | p |a|Tr
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Igualmente, contribuye al desarrollo competencial del alumnado, en la siguiente medida:

CCL cp STEM o) CPSAA CcC CE CCEC

Grado de contribucién al
desarrollo competencial

* * whEk * ok *% * *%

b) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de
relaciones competenciales.

La adquisicion de las competencias especificas constituye la base para la evaluacién competencial del alumnado. El
nivel de desarrollo de cada competencia especifica vendra determinado por el grado de consecucidn de los criterios
de evaluacién con los que se vincula, por lo que estos han de entenderse como herramientas de diagndstico en
relacién con el desarrollo de las propias competencias especificas.

Estos criterios se han formulado vinculados a los descriptores de las competencias clave en la etapa, a través de las
competencias especificas, de tal forma que no se produzca una evaluacion de la materia independiente de las
competencias clave.

Este enfoque competencial implica la necesidad de que los criterios de evaluacidon midan tanto los productos finales
esperados (resultados) como los procesos y actitudes que acompafian su elaboracidn. Para ello, y dado que los
aprendizajes propios de Quimica se han desarrollado habitualmente a partir de situaciones de aprendizaje
contextualizadas, bien reales o bien simuladas, los criterios de evaluacién se deberan ahora comprobar mediante la
puesta en practica de técnicas y procedimientos también contextualizados a la realidad del alumnado.

Quimica
CcCL cpP STEM CcD CPSAA cC CE CCEC
- | el 152 = et ] B B
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Competencia Especifica 1 v | A Il v
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c) Metodologia didactica.

Métodos pedagagicos (estilos, estrategias y técnicas de ensefianza):

- Elestudio de los fenédmenos en quimica se plantea desde la reflexion sobre fenédmenos cercanos a todos,
pero que no suelen hacerse visibles hasta que se necesita estudiar las leyes que los rigen.

- Aesareflexidn se le puede acompaiiar de un debate, incluso de una discusién para analizar los factores
que influyen en las situaciones que se contemplan para introducir esas leyes. De esta forma se fomenta
el trabajo en equipo y se ayuda al desarrollo de habilidades verbales, enriquecimiento léxico, y también
de adquisicion de estrategias para la investigacion.

- Es fundamental plantear situaciones que requieren una solucion razonada en la que se ve la necesidad
de sistematizar en base a la ciencia, es decir, resolver problemas de forma reflexiva y no mecanica
introduciendo siempre detalles que modifiquen, de forma paulatina, los planteamientos ya trabajados.
Lo deseable es plantear los problemas como retos motivadores en los que se incluyan temas de interés
para los alumnos.

- La realizacién de ensayos en el laboratorio permite un aprendizaje activo en que el alumno asimila
conocimientos de forma muy directa aprovechando su curiosidad.

- Los experimentos, ademas, fomentan el pensamiento critico, favorecen la reflexién, e incluso ayudan al
desarrollo de habilidades narrativas a través de descripciones de las actividades realizadas. Asi amplian
su vocabulario y ganan en la comprensién de conceptos.

- Se promueve el uso de cuadros y de resimenes de conceptos y de expresiones para que fijen conceptos
y sean conscientes de su avance en los distintos temas.

- Se estima necesaria la lectura de textos que traten sobre ciencia o sobre cientificos para enriquecer la
cultura, desarrollar la capacidad de concentracidon, mejorar la memoria, estimular la imaginacion,
enriquecer el vocabulario y potenciar la atencién y la concentracion.

- Exposiciones y debates favoreceran el desarrollo de la expresion oral de los alumnos.

- Finalmente, el uso de la expresién escrita, permite la reflexién sobre el uso correcto de los términos
aprendidos unido al enriquecimiento léxico y sintdctico que supone para los alumnos.

Tipos de agrupamientos y organizacion de tiempos y espacios:
A diario los alumnos trabajan individualmente, o en grupos de 2 é 3 para resolver cuestiones practicas y para la
realizacién de practicas de laboratorio. También preparan la exposicién de un trabajo en grupos de 3 6 4 personas.

Los 50 minutos de cada sesion se dedican a plantear temas, discutir su implicaciéon en la industria o en las
actividades cotidianas, plantear ejercicios y resolverlos en clase y en casa. Las sesiones en el laboratorio en
ocasiones son dirigidas y en ocasiones se permite que los alumnos propongan cémo abordar el estudio de algunos
temas.
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d) Secuencia de unidades temporales de programacion.

Titulo Fechas y sesiones
A 1: Espectros atomicos 4 sesiones (octubre)
PRIMER A 2: Principios cudnticos de la estructura atémica 5 sesiones (octubre)
TRIMESTRE A 3: Tabla periddica y propiedades de los dtomos 5 sesiones (octubre)
A 4: Enlaces quimicos y fuerzas intermoleculares 14 sesiones (noviembre)
B 1: Termoquimica 8 sesiones (noviembre y diciembre)
SEGUNDO B 2: Cinética quimica 8 sesiones (diciembre y enero)
TRIMESTRE A 4*: Repaso de Formulacion inorgdnica y orgdnica 6 sesiones (enero)
B 3: Equilibrio quimico entre gases y de solubilidad 15 sesiones (enero y febrero)
B 4: Reacciones dcido base 15 sesiones (febrero y marzo)
B 5: Reacciones de oxidacion y reduccion 12 sesiones (abril)
TERCER C 1: Isomeria 2 sesiones (mayo)
TRIMESTRE — — -
C 2: Reactividad orgdnica 6 sesiones (mayo)
C 3: Polimeros 2 sesiones (mayo)

e) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

. Editorial Edicién/ Proyecto ISBN
En su caso, Libros de
texto ;.
Anaya Quimica ISBN: 978-84-143-2995-5
Materiales Recursos
Impresos Textos, teoria en apuntes y ejercicios Mapas mentales
Digitales e informdticos Ordenador, pizarra digital Simuladores virtuales

Medios audiovisuales y

L Proyector Videos didacticos
multimedia
. . Resolucion de problemas, guiones de
Manipulativos Material de laboratorio, calculadora P . '8
practicas
. o . g Debates
Otros Libros de tematica cientifica

Comentarios sobre los libros

f) Concrecion de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo
del curriculo de la materia.

Planes, programas y proyectos

materia

Implicaciones de cardcter general desde la Temporalizacion

(indicar la SA donde se trabaja)
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Proyecto de centro:
“Palencia”

En los proyectos a realizar por los alumnos
se incluirdn descripciones de procesos
guimicos que se llevan a cabo en alguna

de las industrias de la provincia.

En las diferentes situaciones
de aprendizaje, cuando se
pueda incluir.

Plan de lectura

Lectura comprensiva de definiciones,
explicaciones y enunciados de ejercicios.
Poner atencidn a la redaccion empleando
correctamente los términos cientificos.
Lectura de algun libro de la biblioteca vy

posterior andlisis.

En las diferentes situaciones
de aprendizaje, cuando se
pueda incluir.

Plan TIC

Utilizacidon de laboratorios virtuales

Alo largo de todo el curso

Plan de Fomento de la Igualdad
entre hombres y mujeres

Influencia de estereotipos en el mundo de

la ciencia

Alo largo de todo el curso

Programas de radio

Elaboracién de textos para crear podcast

Al final del segundo trimestre

g) Actividades complementarias y extraescolares.

Actividades complementarias y

Breve descripcion de la actividad

Temporalizacion

(Lausana),
(Chamonix) y a
Ginebra, Lausana y Nancy.

Pico Aiguille du Midi
las ciudades de

donde se llevan a cabo analisis
de los ultimos descubrimientos
en todo lo relacionado con la
composicion de la materia y la
formacién del universo.

Se completa el viaje con muy
variadas actividades que
ayudan a los estudiantes a la
adquisicion de las distintas
competencias.

extraescolares (indicar la SA donde se realiza)
Visita al CERN, Palacio de las | Viaje alaciudad de Ginebra, en | Se asocia a situaciones de
Naciones (Ginebra), Museo Olimpico | Suiza, para visitar el CERN | aprendizaje = que recogen el

conocimiento sobre la composicion

de

la materia y otros aspectos

interdisciplinares

Olimpiada de quimica

(optativo)

(UVA)

Resolucion de cuestiones vy
problemas

Propiedades de la materia, de las
reacciones quimicas y formulacion
organica e inorganica

h) Atencion a las diferencias individuales del alumnado.

1) Generalidades sobre la atencion a las diferencias individuales:

Formas de representacion
(el qué del aprendizaje)

Formas de accion y expresion
(el como del aprendizaje)

Formas de implicacién
(el porqué del aprendizaje)

Los alumnos difieren en la forma en que
perciben y comprenden la informacion
que se les presenta, bien sea por
limitaciones de tipo sensorial (visual o
auditiva), por trastornos del aprendizaje
(dislexia) o diferencias linglisticas o

El DUA parte de la premisa de que no
hay no hay un medio de accion y
expresion o6ptimo para todos los
estudiantes.  Existe una  gran
variabilidad en las formas de
aproximarse e interactuar con la

El afecto representa un elemento crucial
para el aprendizaje, y los estudiantes
difieren notablemente en lo que les motiva
o hace que se impliquen en el aprendizaje.
Esta diversidad en la motivacion puede
tener su origen en factores de tipo
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culturales, entre otras. En otros casos
puede ser una cuestién de facilidad o
preferencias perceptivas, para procesar
mas rapido o de forma mas eficiente la
informacidn, si esta se presenta a través
de canales auditivos, visuales o de forma
impresa. De ahi la importancia de
proporcionar opciones para acceder o
aproximarse a la informacion para lograr
el aprendizaje.

Por otra parte, cuando la informacion
se presenta de formas diferentes,
cuando se utilizan mdltiples formas de
representacion, se promueve el
establecimiento de conexiones entre los
diferentes elementos de la informacién
y sus formas de representacién, y se
facilita su posterior transferencia para
que pueda ser aplicado en contextos
diferentes.

Desde el DUA se defiende que no hay
un medio de representacion OAptimo
para todos los estudiantes, por lo que es
fundamental proporcionar opciones en
la presentacién de la informacion.

informacién en las situaciones de
aprendizaje y en las formas de
expresar lo que han aprendido, bien
sea por sus caracteristicas o
preferencias personales, o por
barreras derivadas de un
conocimiento insuficiente de la
lengua, problemas motrices,
limitaciones en la memoria, etc.

En unos casos pueden ser capaces de
expresarse bien con el texto escrito,
pero no a través del habla y
viceversa. Por otra parte, también es
importante tener en cuenta que,
tanto las acciones a desarrollar para
realizar una tarea para aprender o
para demostrar lo que han
aprendido, requieren un
pensamiento estratégico relacionado
con las funciones ejecutivas, en las
que también se pueden observar
diferencias entre los estudiantes.

Es por ello que desde el DUA se
propone que se proporcionen
opciones para la accidn y la expresién
de los aprendizajes como un
principio didactico para proporcionar
oportunidades de aprender 'y
mostrar el aprendizaje alcanzado a
todos los estudiantes.

neurolégico, cultural, interés personal,
conocimientos o experiencias, previas, etc.

De la misma manera que a unas personas
les motiva trabajar en grupo, otras
prefieren el trabajo individual. En unos
casos motiva lo que es novedoso, mientras
en otros les genera incertidumbre o
inseguridad y prefieren las rutinas.

No hay solo una forma de captar el interés
o la implicacion de todos los estudiantes en
todas las situaciones. Para responder a esta
variabilidad en los contextos educativos es
importante proporcionar opciones que
permitan formas diferentes de implicarse
en el aprendizaje.

Proporcionar multiples
formas de compromiso

Proporcionar multiples formas
de representacion

Proporcionar multiples formas de
accion y expresion

Proporcionar opciones para captar el
interés:

- Optimizar las elecciones
individuales y la autonomia

- Optimizar la relevancia, el valor y
la autenticidad
Minimizar las amenazas y las
distracciones

Comenzar con algo provocador

Utilizar un detonante material

Activar el movimiento fisico antes de

empezar

Comenzar con una pregunta, un reto,

un desafio

Comenzar con un organizador grafico,

una rutina de pensamiento que

despierte la curiosidad

Comenzar dialogando, haciendo

participar a todo el alumnado

Interactuar durante toda la sesion:

luces, colores...

ACCESO

Proporcionar opciones para la

percepcion:

- Ofrecer formas para personalizar
la visualizacién de la informacion

- Ofrecer alternativas para la
informacién auditiva

- Ofrecer alternativas para la
informacién visual

Presentar la informacién por distintas

vias

Tener en cuenta las inteligencias

multiples

Organizadores graficos

Realidad aumentada

Proporcionar opciones para la accién fisica:
-Variar los métodos de respuesta,
navegacion e interaccion
- Optimizar el acceso a herramientas y
tecnologias de asistencia
Proporcionar alternativas en ritmo, plazos y
motricidad en la interaccidén con los materiales
didacticos y las tareas
Proporcionar alternativas para dar respuestas
fisicas o por seleccion (alternativas al uso del
lapiz, al control del ratén...)
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Proporcionar
mantener el
persistencia

- Resaltar la relevancia de metas y
objetivos

- Variar las demandas y los recursos
para optimizar los desafios

opciones para
esfuerzo 'y la

Proporcionar los para el Lenguaje y

los simbolos:

- Aclarar vocabulario y simbolos

- Aclarar sintaxis y estructura

- Apoyar la decodificacion de textos,
notaciones matematicas y
simbolos

Proporcionar opciones para la expresion y

la comunicacion.

~Usar  multiples
comunicacion

- Usar mudltiples herramientas para la
construccidén y composicion

- Desarrollar fluidez con niveles de apoyo

medios para la

- Promover la colaboraciéon y la - Promover la comprensién entre graduados para la practica y el
= comunicacion diferentes lenguas desempefio
\8 - Aumentar la retroalimentacién -llustrar a través de multiples - Usar objetos manipulables (bloques,
g orientada a la maestria medios modelos 3D, regletas, ...)
f'_‘ Plantear distintos grados de desafio Lectura facil Proporcionar aplicaciones de comunicacién y
2 Plantear  actividades obligatorias, herramientas interactivas
8 optativas y de enriquecimiento Componer y redactar manejando multiples
Mantener un adecuado clima medios (texto, voz, dibujo, cine, musica,
emocional en el aula movimiento, arte visual)
Torneos, debates, exposiciones
Aprendizaje cooperativo
Permitir el error, elogiando al alumno
por su esfuerzo y no por su capacidad
Proporcionar opciones para la Proporcionar opciones para la Proporcionar opciones para la funcién
autorregulacion comprensién ejecutiva
Promover nuevas expectativas y - Activar o proporcionar - Guiar el establecimiento de metas
creencias que optimicen la conocimientos previos apropiadas
motivacion - Destacar patrones, caracteristicas - Apoyar la planificacion y el desarrollo de
Facilitar habilidades y estrategias fundamentales, ideas principales y estr_a.teg|as - _ -
para enfrentar desafios relaciones entre ellas - Facilitar la gestion de informacion y
Desarrollar la autoevaluaciony la . . recursos
reflexiéon ' G.U|ar_e| p.rf)cesamlt?nto, » - Mejorar la capacidad para monitorear el
Utilizar pautas, listas y rabricas de Ylsuallzac.|’0n y manipulacion de la progreso
objetivos de autorregulacion informacion - Dar pautas y listas de comprobacién para
Incrementar el tiempo de - Maximizar la transferencia y la la consecucién de objetivos
concentracion en la tarea , generalizacion de la informacion - Dar pautas para dividir metas en objetivos
% propias conductas Des.tacar |dea.s P'“nC'PabS _ - Incorporar llamadas a explicar y mostrar
3 | Favorecer el reconocimientode os | CTRETITOCRENE I oy | oo trabelo (darios de aprendizaje)
N | propios progresos de una manera g ptosy - Permitir la representacion del propio
<ZE comprensible pala?b.r.'.as o ) progreso
x Posibilitar el 'establea.r'tuento de vinculos - Ofrecer variedad de estrategias de
E Presentar la informacion de forma gradual autoevaluacién

Incorporar acciones de revision y practica

- Proporcionar opciones para la funcién
ejecutiva

Guiar el establecimiento de metas apropiadas
Apoyar la planificacién y el desarrollo de
estrategias

Facilitar la gestion de informacién y recursos
Mejorar la capacidad para monitorear el progreso
Dar pautas y listas de comprobacién para la
consecucién de objetivos

Dar pautas para dividir metas en objetivos a corto
plazo

Incorporar llamadas a explicar y mostrar su
trabajo (diarios de aprendizaje)

Permitir la representacion del propio progreso
Ofrecer variedad de estrategias de
autoevaluacion
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2) Especificidades sobre la atencién a las diferencias individuales:

Alumnado Adaptacién curricular de acceso /no significativa Observaciones

Enriquecimiento | Adaptacion curricular no significativa

Realizacion de otras actividades, por

curricular ejemplo la participacion en la
Olimpiada de Quimica
Refuerzo Adaptacidn curricular no significativa Realizacion de tareas de repaso a lo
largo del curso
i) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y vinculacién de sus
elementos.
Criterio de Peso
Tipo de actividades a realizar Instrumentos de evaluacion .. criterios
evaluacion
(1-10)
1.2 10
3.1 10
P 3.2 10
Problemas practicos 53 10
6.1 10
6.3 10
1.1 2
1.2 10
2.1 2
2.2 2
23 10
Ejercicios de razonamiento teérico Prueba escrita 31 10
Observacion directa 4.1 10
Pruebas online 4.2 2
4.3 2
5.3 10
6.1 10
6.2 2
1.2 10
g 3.2 10
Graficas 53 10
5.4 10
Forr’nulacién de c?mpuestos 3.1 10
organicos e inorganicos
1.2 10
13 2
Observacion directa 21 2
Practicas de laboratorio Informe cientifico 23 10
Prueba escrita 3.2 10
33 5
4.1 10

10



Junta de
Castillay Ledn

Consejeria de Educacion

1.2 10

1.3 2

2.1 2

2.2 2

EXpOS.ICIOI'\ oral de temasy Rubrica de la exposicion oral/Coevaluacién 2.3 10
cuestiones 4.3 2
5.1 3

6.1 10

6.2 2

6.3 10

1.1 2

1.2 10

2.1 2

2.2 2

3.1 10

S . 4.1 10

Realizaciéon de proyectos/trabajos Trabaljo |'nd|V|duaI/TrabaJo en grupo 4.2 2

Rubrica del proyecto/trabajo

4.3 2

5.1 3

5.2 3

5.3 10

6.2 2

6.3 10

j) Procedimiento para la evaluacién de la programacion didactica.

La evaluacion y seguimiento de la programacién debe ser permanente y continua, y debe permitir la introduccion
de correcciones o modificaciones para llegar a conseguir los objetivos propuestos. Diferentes circunstancias pueden
motivar la realizacion de ajustes en la programacion didactica: la propia evoluciéon del grupo y la manera de afrontar
los diferentes aprendizajes, la incorporacion de nuevo alumnado, las diferentes actuaciones o acontecimientos

especiales que afecten al centro o las familias que tengan repercusidn en el grupo clase, etc.

Por tanto, y dado que la realidad social es muy compleja y variante, la programacién didactica debe ser un
documento flexible, que permita reajustar la planificacion del proceso de ensefianza aprendizaje.

Indicadores de logro

Instrumentos de

Momentos en los
que se realizard la

Personas que
llevardn a cabo la

han sido claros y conocidos de los
alumnos, y han permitido hacer un

evaluacion Lo P
evaluacion evaluacion
Los objetivos didacticos se han | Anélisis de la | Al final de cada | Profesores
formulado en funcidn de los saberes | programacion trimestre
basicos que se asocian a los criterios de
evaluacién.
% La selecciéon y temporalizacion de | Anélisis de la | En las reuniones de | Profesores
o contenidos y actividades ha sido | programacién departamento
g ajustada.
§ La programacién ha facilitado la | Observacion Al final del curso Profesores
8 flexibilidad de las clases, para ajustarse
g a las necesidades e intereses de los
alumnos lo mas posible.
Los criterios de evaluacion y calificacién | Cuestionario por forms | Al final del curso Alumnos
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seguimiento del
alumnos.

progreso de los

DESARROLLO

Antes de iniciar una actividad, se ha
hecho una introduccién sobre el tema
para motivar a los alumnos y saber sus
conocimientos previos.

Cuestionario por forms

Al final del curso

Alumnos

Antes de iniciar una actividad, se ha
expuesto y justificado el plan de trabajo
(importancia, utilidad, etc.), y han sido
informados sobre los criterios de
evaluacion.

Cuestionario por forms

Al final del curso

Alumnos

Los contenidos y actividades se han
relacionado con los intereses de los
alumnos, y se han construido sobre sus
conocimientos previos.

Observacion

Al final de cada
trimestre

Profesores

Las actividades propuestas han sido
variadas en su tipologia y tipo de
agrupamiento, y han favorecido la
adquisicion de las competencias clave

Cuestionario por forms

Al final del curso

Alumnos

La distribucion del tiempo en el aula es
adecuada.

Observacion

Al final de cada
trimestre

Profesores

Se han utilizado recursos variados
(audiovisuales, informaticos, etc.)

Cuestionario por forms

Al final del curso

Alumnos

Se han facilitado estrategias para
comprobar que los alumnos entienden
Yy que, en su caso, sepan pedir
aclaraciones.

Observacion

Al final de cada
trimestre

Profesores

Se han facilitado a los alumnos
estrategias de aprendizaje: lectura
comprensiva, cémo buscar
informacién, cdmo redactar y organizar

un trabajo, etc.

Cuestionario por forms

Al final del curso

Alumnos

Se ha favorecido la elaboracion
conjunta de normas de funcionamiento
en el aula.

Cuestionario por forms

Al final del curso

Alumnos

Las actividades grupales han sido
suficientes y significativas.

Cuestionario por forms

Al final del curso

Alumnos

El ambiente de la clase ha sido
adecuado y productivo.

Cuestionario por forms

Al final del curso

Alumnos

Se ha proporcionado al alumno

informacién sobre su progreso.

Cuestionario por forms

Al final del curso

Alumnos

Se han proporcionado actividades
alternativas cuando el objetivo no se ha
alcanzado en primera instancia.

Diario del profesor

Al final de cada
trimestre

Profesores

Ha habido coordinacion con otros
profesores

Observacion

Al final de cada
trimestre

Profesores

EVALUACION

Se ha realizado una evaluacién inicial
para ajustar la programacién a la
situacion real de aprendizaje.

Diario del profesor

Al final de cada
trimestre

Profesores

Se han utilizado de manera sistematica
distintos procedimientos e
instrumentos de evaluacién, que han
permitido evaluar los distintos criterios.

Cuestionario por forms

Al final del curso

Alumnos

Los alumnos han dispuesto de
herramientas de autocorreccion,
autoevaluacién y coevaluacién.

Cuestionario por forms

Al final del curso

Alumnos

Los criterios de evaluacion se han
valorado de forma ajustada y rigurosa.

Analisis de los
resultados

Al final del curso

Profesores

12
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Los padres han sido adecuadamente
informados sobre el proceso de
evaluacion.

Cuestionario por forms

Al final del curso

Padres

Propuestas de mejora:
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Los criterios de evaluacion y los contenidos de Quimica son los establecidos en el anexo Il del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.
Igualmente, los temas transversales estan determinados en los apartados 1y 2 del articulo 9 del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

. . Peso Contenidos Contenidos i Peso Instrumento de
Criterios de evaluacion i Indicadores de logro . Agente evaluador SA
CE de materia transversales IL evaluacion
1.1 Reconocer la importancia de la quimica y sus Proyecto Heteroevaluacién
conexiones con otras areas en el desarrollo de la
sociedad, el progreso de la ciencia, la tecnologia, la A2
. . A4,B.1,B.3,

economia y el desarrollo sostenible respetuoso con el 2 BS 3 CT3, CT5 o » B2
medioambiente, identificando los avances en el campo R Diario del profesor Heteroevaluacion c2
de la quimica que han sido fundamentales en estos
aspectos. (STEM2, CE1)
1.2 Describir los principales p.rocesos qulmlcps que Prueba escrita Heteroevaluacion
suceden en el entorno y las propiedades de los sistemas Al, A2, A3, A4
materiales a partir de los conocimientos, destrezas y A.4,B.1,B.2, L, .

. . L . 10 CT5 Exposicién oral Heteroevaluacién B
actitudes propios de las distintas ramas de la quimica. B.3, B.4, B.5, c2
(STEM1, STEM2, STEM 4) c.1,C2,C3 s

Proyecto Heteroevaluacién

1.3 Reconocer la naturaleza experimental e . L.
. R . . . Informe de laboratorio Heteroevaluacién
interdisciplinar de la quimica y su influencia en la A4 B1 B
o 0¥ | 2 a2gans | ccr c:

L ! . .p y B.5,C.2,C.3 Prueba practica Heteroevaluacion C3
sus aplicaciones en otros campos del conocimiento y la
actividad humana. (CP1, STEM2, STEM3)
2.1 Relacionar los principios de la quimica con los y
principales problemas de la actualidad asociados al A2 A3 Proyecto Heteroevaluacion
desarrollo de la ciencia y la tecnologia, analizando cémo DR B

. . . S 2 B.2,B.3, CT3,CT4

se comunican a través de los medios de comunicacién o B4 BS C3 . » c2
son observados en la experiencia cotidiana. (CCL2, e e Exposicién oral Heteroevaluacion
STEM2, CD5, CE1)
2.2 Reconocer y comunicar que las bases de la quimica A4 B.1 B.2
constituyen un cuerpo de conocimiento imprescindible 2 B3 CT12,CT3 Proyecto Heteroevaluacion
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en un marco contextual de estudio y discusidon de

cuestiones significativas en los dambitos social, B
econdémico, politico y ético identificando la presencia e c2
influencia de estas bases en dichos ambitos. (CCL2, Cc3
STEM2, STEMS5, CE1)
2.3 Aplicar de manera informada, coherente y razonada . L
pu ! Lo y. § Al A2, Prueba escrita Heteroevaluacién
los modelos y leyes de la quimica, explicando y
L . . A3,A4,B.1, Al
prediciendo las consecuencias de experimentos, 10 B2 B3 B.A CT1, CT3 B
fenémenos naturales, procesos industriales vy B.5, C. 2’ C. 3’ Observacidn directa Coevaluacion
descubrimientos cientificos. (CCL1, STEM2, CD5) T
3.1 Utilizar correctamente las normas de nomenclatura
de la IUPAC como base de un lenguaje universal para la Prueba escrita Heteroevaluacion
guimica que permita una comunicacién efectiva en toda
la comunidad cientifica, aplicando dichas normas al A4, B3,
L ! P , 10 B.4,B.5,C.1, CT5 Observacién directa Heteroevaluacion A4
reconocimiento y escritura de férmulas y nombres de
. . . C.2,C3
diferentes especies quimicas. (CCL1, CCL5)
3.2 Emplear con rigor herramientas matematicas para ) y
apoyar el desarrollo del pensamiento cientifico que se Prueba escrita Heteroevaluacion
alcanza con el estudio de la quimica, aplicando estas
. ., A4,B.1, s e L.
herramientas en la resolucion de problemas usando 10 CT1 Informe cientifico Heteroevaluacién B
: ) ) B.2, B.3,B.4
ecuaciones, unidades, operaciones, etc. (STEM4, CE3)
3.3 Practicar y hacer respetar las normas de seguridad
relacionadas con la manipulacion de sustancias quimicas Informe cientifico Heteroevaluacion
en el laboratorio y en otros entornos, asi como los
rocedimientos para la correcta gestion y eliminacion de B.1, B.2, B.3, . L,
P . p & y -, 5 CT2 Trabajo en grupo Coevaluacién B
los residuos, utilizando correctamente los cddigos de B.4, B.5

comunicacion caracteristicos de la quimica. (CCL1,
STEMA4, CPSAA4)
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4.1 Analizar la composicién quimica de los sistemas
materiales que se encuentran en el entorno mas
proximo, en el medio natural y en el entorno industrial y
tecnoldgico, demostrando que sus propiedades,
aplicaciones y beneficios estan basados en los principios
de la quimica. (STEM1, STEM?2)

10

B.3,B.4, B.5,
c2,C3

CT1

Prueba practica

Heteroevaluacién

Informe de laboratorio

Heteroevaluacién

A4

4.2 Argumentar de manera informada, aplicando las
teorias y leyes de la quimica, que los efectos negativos
de determinadas sustancias en el ambiente y en la salud
se deben al mal uso que se hace de esos productos o
negligencia, y no a la ciencia quimica en si. (CCL1,
STEM1, STEM2, STEMS5, CPSAAS, CC4)

A.1,A4,B.1,
B.3,B.4, B.5,
c2

CT5

Proyecto

Heteroevaluacion

Exposicién oral

Heteroevaluacion

4.3 Explicar, empleando los conocimientos cientificos
adecuados, cudles son los beneficios de los numerosos
productos de la tecnologia quimica y como su empleo y
aplicacidon han contribuido al progreso de la sociedad.
(CCL1, STEM2, STEMS5, CPSAA4, CPSAAS, CC4, CE2)

A.4,B.1,B.3

CT4, CTS

Exposicidn oral

Heteroevaluacion

Proyecto

Heteroevaluacion

5.1 Reconocer la importante contribucion en la quimica
del trabajo colaborativo entre especialistas de
diferentes disciplinas cientificas poniendo de relieve las
conexiones entre las leyes y teorias propias de cada una
de ellas. (CP1, STEM2)

A3,AA4,B3

CT2

Proyecto

Heteroevaluacion

5.2 Reconocer la aportacion de la quimica al desarrollo
del pensamiento cientifico y a la autonomia de
pensamiento critico a través de la puesta en practica de
las metodologias de trabajo propias de las disciplinas
cientificas. (STEM2, CD1)

B.2,C.2,C.3

CT3

Proyecto

Heteroevaluacion

>

5.3 Resolver problemas relacionados con la quimica y
estudiar situaciones relacionadas con esta ciencia,
reconociendo la importancia de la contribucién
particular de cada miembro del equipo y la diversidad de
pensamiento y consolidando habilidades sociales
positivas en el seno de equipos de trabajo. (CP1, STEM1,
STEM2, CD5)

10

A3,B.1,C1,
c2,C3

CT2,CT3

Prueba escrita

Heteroevaluacién

Trabajo en grupo

Heteroevaluacion

Representacion de
graficas

Heteroevaluacién

A2
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5.4 Representar y visualizar de forma eficiente los
conceptos de quimica que presenten mayores

Prueba escrita

Heteroevaluacion

o L . L A2
dificultades, utilizando herramientas digitales y recursos 10 A.2,B.1,B.3 CT1,CT4 B
variados, incluyendo experiencias de laboratorio real y Informe de laboratorio Heteroevaluacién
virtual. (STEM1, STEM3, CD1, CD2, CD3, CD5)

6.1 Explicar y razonar los conceptos lfulj\dameptales que Prueba escrita Heteroevaluacion
se encuentran en la base de la quimica aplicando los
, o s Al,A2 A3,
conceptos, leyes y teorias de otras disciplinas cientificas 10 CT5 B
. . . A4,B.1,B.3 .
(especialmente de la fisica) a través de la Prueba oral Heteroevaluacién
experimentacion y la indagacion. (STEM4, CPSAA3.2)
6..2 D,e.duur las |d.eas fundam.entalles de otras dISC,Ip|InaS A4, B B2, Exposicion oral Heteroevaluacion B
cientificas (por ejemplo, la biologia o la tecnologia) por
. e . .. 2 B.3,B.4,C.1, CT5 c2
medio de la relacidn entre sus contenidos basicos y las .,
. . - C.2,C3 Proyecto Heteroevaluacién Cc3
leyes y teorias que son propias de la quimica. (STEM4)
6.3 SoIEJc!onar probllemas y cuestiones qug son Prueba escrita Heteroevaluacién
caracteristicos de la quimica utilizando las herramientas B1 B2
recononento a5t 1a reacon entre los fenmence | 10 | B3B4BS | cTa 5
C.1,C.2,C3 Exposicién oral Heteroevaluacion

experimentales y naturales y los conceptos propios de
esta disciplina. (STEM4, CC4)
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ANEXO |. CONTENIDOS DE QUIMICA DE 22 BACHILLERATO

A. Enlace quimico y estructura de la materia.

A.1.Espectros atdmicos

Al.1l.

A.l.2.

Los espectros atdmicos como responsables de la necesidad de la revisidon del modelo atémico.
Relevancia de este fendmeno en el contexto del desarrollo histérico del modelo atémico.

Interpretacion de los espectros de emisién y absorcion de los elementos. Relacidn con la
estructura electrdnica del atomo.

A.2.Principios cuanticos de la estructura atomica

A.2.1.

A.2.2.

A.2.3.

Relacién entre el fendmeno de los espectros atémicos y la cuantizacién de la energia,
introduccion a la teoria de Planck. Del modelo de Bohr a los modelos mecano-cuanticos:
necesidad de una estructura electrénica en diferentes niveles.

Principio de incertidumbre de Heisenberg y doble naturaleza onda-corpusculo del electrén.
Naturaleza probabilistica del concepto de orbital.

Numeros cuanticos y principio de exclusién de Pauli, principio de minima energia y de maxima
multiplicidad. Estructura electrénica del atomo. Utilizacion del diagrama de Moeller para
escribir la configuracion electrénica de los elementos quimicos.

A.3.Tabla periddica y propiedades de los dtomos

A.3.1.

A3.2.

A.3.3.

A3.4.

A.3.5.

A.3.6.

A3.7.

A.3.8.

A.3.9.

Naturaleza experimental del origen de la tabla periddica en cuanto al agrupamiento de los
elementos segln sus propiedades. La teoria atémica actual y su relacién con las leyes
experimentales observadas.

Posicién de un elemento en la tabla periddica a partir de su configuracién electrénica.

Tendencias periddicas. Aplicacién a la prediccion de los valores de las propiedades de los
elementos de la tabla a partir de su posicién en la misma.

Enlace quimico y fuerzas intermoleculares.

Tipos de enlace a partir de las caracteristicas de los elementos individuales que lo forman.
Energia implicada en la formacidon de moléculas, de cristales y de estructuras macroscépicas.
Propiedades de las sustancias quimicas.

Describir las caracteristicas basicas del enlace covalente empleando los Modelos de Lewis,
RPECV e hibridacién de orbitales. Configuracidn geométrica de compuestos moleculares y las
caracteristicas de los sélidos.

Ciclo de Born-Haber. Energia intercambiada en la formacién de cristales idnicos.

Modelos de la nube electrénica y la teoria de bandas para explicar las propiedades
caracteristicas de los cristales metalicos.

Fuerzas intermoleculares a partir de las caracteristicas del enlace quimico y la geometria de las
moléculas. Propiedades macroscdpicas de compuestos moleculares.

B. Reacciones quimicas.

B.1. Termodindmica quimica

B.1.1.

Primer principio de la termodinamica: intercambios de energia entre sistemas a través del calor
y del trabajo.
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B.1.2. Ecuaciones termoquimicas. Concepto de entalpia de reaccidén. Procesos endotérmicos y
exotérmicos y sus diagramas entalpicos.

B.1.3. Balance energético entre productos y reactivos mediante la ley de Hess, a través de la entalpia
de formacion estandar o de las energias de enlace, para obtener la entalpia de una reaccién.

B.1.4. Introduccién del Segundo principio de la termodindmica para determinar el sentido de la
evolucién de los sistemas. La entropia como magnitud que afecta a la espontaneidad e
irreversibilidad de los procesos quimicos. Realizacion de analisis cualitativos y célculos de
entropia en sistemas quimicos utilizando tablas termodinamicas.

B.1.5. Calculo de la energia de Gibbs de las reacciones quimicas y espontaneidad de las mismas en
funcién de la temperatura del sistema.

Cinética quimica
B.2.1. Teoria de las colisiones como modelo a escala microscépica de las reacciones quimicas.
Conceptos de velocidad de reaccién y energia de activacion.

B.2.2. Influencia de las condiciones de reaccion sobre la velocidad de la misma.

B.2.3. Ley diferencial de la velocidad de una reaccidn quimica y cdlculo de los 6rdenes de reaccidon a
partir de datos experimentales de velocidad de reaccidn, ecuacion de velocidad. Mecanismo de
reaccion.

Equilibrio quimico

B.3.1. El equilibrio quimico como proceso dindmico: ecuaciones de velocidad y aspectos
termodinamicos. Expresion de la constante de equilibrio mediante la ley de accién de masas en
funcién de la concentracion y de las presiones parciales.

B.3.2. La constante de equilibrio de reacciones en las que los reactivos se encuentren en diferente
estado fisico. Relacién entre KC y KP y producto de solubilidad en equilibrios heterogéneos.

B.3.3. Aplicar el Principio de Le Chatelier y el cociente de reaccién para predecir la evolucién de
sistemas en equilibrio a partir de la variacidn de las condiciones de concentracion, presion o
temperatura del sistema.

Reacciones acido-base

B.4.1. Naturaleza acida o basica de una sustancia a partir de las teorias de Arrhenius y de Brgnsted y
Lowry.

B.4.2. Acidos y bases fuertes y débiles. Grado de disociacidn en disolucién acuosa.
B.4.3. pH de disoluciones acidas y basicas. Expresion de las constantes Ka y Kb.

B.4.4. Concepto de pares acido y base conjugados. Prediccién del cardcter acido o bdsico de
disoluciones en las que se produce la hidrélisis de una sal.

B.4.5. Reacciones entre acidos y bases. Concepto de neutralizacidon. Volumetrias dcido-base.

B.4.6. Acidos y bases relevantes a nivel industrial y de consumo, con especial incidencia en el proceso
de la conservacidn del medioambiente.

Reacciones redox

B.5.1. Estado de oxidacion. Especies que se reducen u oxidan en una reaccién a partir de la variacion
de su numero de oxidacioén.

B.5.2. Método del ion-electrén para ajustar ecuaciones quimicas de oxidacion-reduccién. Calculos
estequiométricos y volumetrias redox.
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B.5.3. Potencial estdndar de un par redox. Espontaneidad de procesos quimicos y electroquimicos que
impliquen a dos pares redox.

B.5.4. Leyes de Faraday: cantidad de carga eléctrica y las cantidades de sustancia en un proceso
electroquimico. Calculos estequiométricos en cubas electroliticas.

B.5.5. Reacciones de oxidacién y reduccidn en la fabricacién y funcionamiento de baterias eléctricas,
celdas electroliticas y pilas de combustible, asi como en la prevenciéon de la corrosion de
metales.

C. Quimica organica.

C.1.Isomeria

C.1.1. Férmulas moleculares y desarrolladas de compuestos organicos. Diferentes tipos de isomeria
estructural.

C.1.2. Modelos moleculares o técnicas de representacion 3D de moléculas. Isémeros espaciales de un
compuesto y sus propiedades.

C.2. Reactividad orgdnica

C.2.1. Principales propiedades quimicas de las distintas funciones organicas. Comportamiento en
disolucién o en reacciones quimicas.

C.2.2. Principales tipos de reacciones organicas. Productos de la reacciéon entre compuestos organicos
y las correspondientes ecuaciones quimicas.

C.3. Polimeros

C.3.1. Proceso de formacién de los polimeros a partir de sus correspondientes mondmeros. Estructura
y propiedades.

C.3.2. Clasificacidon de los polimeros segun su naturaleza, estructura y composicién. Aplicaciones,
propiedades y riesgos medioambientales asociados.
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ANEXO II: CONTENIDOS TRANSVERSALES DE BACHILLERATO

CT1. Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacidn, y su uso ético y responsable.

CT2. La educacidén para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como fuente de
riqueza.

CT3. Las técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado confianza en si mismo,
gestién de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales.

CTA4. Las actividades que fomenten el interés y el habito de lectura.

CT5. Las destrezas para una correcta expresion escrita.
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