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1. INTRODUCCIÓN 

1.1. Marco Legislativo 

El currículo tiene como función fundamental la organización de la práctica 
docente, y para ello se consideran como referencia los distintos niveles de 
concreción curricular, es decir, los pasos o fases que permiten al docente a 
orientar el currículo nacional a situaciones más específicas y concretas de 
acuerdo con el contexto, realidades y necesidades de la institución educativa, 
como también del aula y de sus alumnos/as. 

El primer nivel de concreción curricular corresponde con la legislación estatal y 
autonómica de educación, creando el marco referencial para nuestra 
programación didáctica, correspondiente a la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de 
diciembre, por la que se modifica la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de 
Educación (LOMLOE).  

Además, se establecen el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se 
establece la ordenación y las enseñanzas mínimas de la Educación Secundaria 
y el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenación 
y las enseñanzas mínimas del Bachillerato. 

Concretamente en nuestra comunidad de Castilla y León, se establece el 
DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenación 
y el currículo de la educación secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla 
y León y el DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la 
ordenación y el currículo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y León. 

 

1.2. Componentes del departamento 

Durante el curso académico 2023-24 el Departamento de Biología y Geología 
está formado por: 

• María José Urbón 

• Irene Marcos (jefe de departamento) 

• María Garrido 

• María Vallejera 

 

2. PROGRAMACIÓN DIDÁCTICA DE ESO 

2.1 Fines, Principios Pedagógicos y Objetivos de la ESO. 

2.1.1. Finalidad de etapa 

La educación secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y León tendrá 
por finalidad, además de la establecida en el artículo 4 del Real Decreto 
217/2022, de 29 de marzo, por el que se establecen la ordenación y las 
enseñanzas mínimas de la Educación Secundaria Obligatoria, la de contribuir a 
la identificación y establecimiento de vínculos compartidos por parte del 
alumnado con la historia y tradiciones propias, con el fin de reconocer, analizar 
y valorar su patrimonio artístico, cultural y natural, con una actitud de interés, 
respeto y compromiso que contribuya a su conservación, protección y mejora. 
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2.1.2. Principios generales de etapa 

Los principios generales en la educación secundaria obligatoria de la Comunidad 
de Castilla y León son los establecidos en el Artículo 22 de la Ley Orgánica 
2/2006, de 3 de mayo. 

Además, en el Artículo 5 del RD 217/ 2022, de 29 de marzo, se establecen los 
siguientes principios: 

1. La Educación Secundaria Obligatoria tiene carácter obligatorio y gratuito 
y en régimen ordinario se cursará, con carácter general, entre los doce y 
los dieciséis años de edad, si bien los alumnos y las alumnas tendrán 
derecho a permanecer en la etapa hasta los dieciocho años de edad 
cumplidos en el año en que finalice el curso. Este límite de permanencia 
se podrá ampliar de manera excepcional en los supuestos a los que se 
refieren los artículos 16.7 y 20.4. 

2. En esta etapa se prestará especial atención a la orientación educativa y 
profesional del alumnado. En este ámbito se incorporará, entre otros 
aspectos, la perspectiva de género. Asimismo, se tendrán en cuenta las 
necesidades educativas específicas del alumnado con discapacidad o 
que se encuentre en situación de vulnerabilidad. 

3. La Educación Secundaria Obligatoria se organizará de acuerdo con los 
principios de educación común y de atención a la diversidad del 
alumnado. Corresponde a las administraciones educativas regular las 
medidas de atención a la diversidad, organizativas y curriculares que 
permitan a los centros, en el ejercicio de su autonomía, una organización 
flexible de las enseñanzas adecuada a las características de su 
alumnado. 

4. Entre las medidas señaladas en el apartado anterior se contemplarán las 
adaptaciones del currículo, la integración de materias en ámbitos, los 
agrupamientos flexibles, los desdoblamientos de grupos, la oferta de 
materias optativas, los programas de refuerzo y las medidas de apoyo 
personalizado para el alumnado con necesidad específica de apoyo 
educativo. 

5. Asimismo, se pondrá especial atención en la potenciación del aprendizaje 
de carácter significativo para el desarrollo de las competencias, 
promoviendo la autonomía y la reflexión. 

En el Decreto 39/2022, de 29 de septiembre en su Artículo 4, se detallan los 
principios generales de etapa que son los que se muestran a continuación: 

a) La garantía de igualdad de oportunidades en el acceso y la libre elección 
de centro educativo por parte de las familias.  

b) La cooperación con otras administraciones públicas, corporaciones 
locales y establecimientos privados a fin de garantizar una oferta 
adecuada acorde a las necesidades. 

c) La concepción de los centros que impartan educación secundaria 
obligatoria como espacios de aprendizaje, socialización, intercambio y 
encuentro entre el alumnado, las familias y los profesionales de la 
educación.  

d) La constitución de la educación secundaria obligatoria como un proceso 
educativo continuo, evolutivo y participativo que desarrollará las distintas 
dimensiones educativas propias del alumnado, como continuidad de la 
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educación primaria y como experiencia y preparación para la 
incorporación a estudios posteriores y para la inserción laboral.  

e) La coordinación entre la educación primaria y la educación secundaria 
obligatoria, al objeto de facilitar la transición y continuidad en el proceso 
educativo del alumnado, de acuerdo con los mecanismos que establezca 
la consejería competente en materia de educación. 

 

2.1.3. Principios pedagógicos 

1. Sin perjuicio de lo establecido en el artículo 6 del Real Decreto 217/2022, 
de 29 de marzo, y como concreción de los principios generales 
establecidos en el artículo 4 de este decreto, se determinan los siguientes 
principios pedagógicos que identifican el conjunto de normas que deben 
orientar la vida del centro educativo, al objeto de articular la respuesta 
más adecuada posible al alumnado de educación secundaria obligatoria:  

a. La atención individualizada. 
b. La atención y el respeto a las diferencias individuales.  
c. La respuesta ante las dificultades de aprendizaje identificadas 

previamente o a las que vayan surgiendo a lo largo de la etapa.  
d. La potenciación de la autoestima del alumnado.  
e. La actuación preventiva y compensatoria que evite desigualdades 

derivadas de factores de cualquier índole, en especial de los 
personales, sociales, económicos o culturales. 

f. La promoción, en colaboración con las familias, del desarrollo 
integral del alumnado, atendiendo a su bienestar psicofísico, 
emocional y social, desde la perspectiva del respeto a sus 
derechos y al desarrollo de todas sus potencialidades.  

g. El trabajo en equipo, favoreciendo la coordinación de los diferentes 
profesionales que desarrollan su labor en el centro.  

h. La continuidad del proceso educativo del alumnado, al objeto de 
que la transición de la etapa de educación primaria a la de 
educación secundaria obligatoria sea positiva.  

2. Para la elaboración de la programación docente y de los materiales 
didácticos se utilizarán modelos abiertos que atiendan a las distintas 
necesidades del alumnado, bajo los tres principios en torno a los que se 
construye la teoría y la práctica del Diseño Universal para el Aprendizaje:  

a. Proporcionar múltiples formas de implicación, al objeto de 
incentivar y motivar al alumnado en su proceso de aprendizaje. 

b. Proporcionar múltiples formas de representación de la información 
y del contenido, al objeto de aportar al alumnado un espectro de 
opciones de acceso real al aprendizaje lo más amplio y variado 
posible. 

c. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión, al objeto de 
permitir al alumnado interaccionar con la información, así como 
demostrar el aprendizaje realizado, de acuerdo siempre a sus 
preferencias o capacidades. 

 

2.1.2. Objetivos de etapa 
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Los objetivos de la educación secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla 
y León son los establecidos en el artículo 23 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de 
mayo y en el artículo 7 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y además 
los siguientes establecidos en el artículo 6 del Decreto 39/2022, de 29 de 
septiembre: 

a) Conocer, analizar y valorar los aspectos de la cultura, tradiciones y valores 
de la sociedad de Castilla y León. 

b) Reconocer el patrimonio natural de la Comunidad de Castilla y León como 
fuente de riqueza y oportunidad de desarrollo para el medio rural, 
protegiéndolo, y apreciando su valor y diversidad. 

c) Reconocer y valorar el desarrollo de la cultura científica en la Comunidad 
de Castilla y León indagando sobre los avances en matemáticas, ciencia, 
ingeniería y tecnología y su valor en la transformación y mejora de su 
sociedad, de manera que fomente la iniciativa en investigaciones, 
responsabilidad, cuidado y respeto por el entorno. 

 

2.2. Perfil de salida del alumnado al término de la enseñanza básica 

El Perfil de salida del alumnado al término de la Enseñanza Básica es la 
herramienta en la que se concretan los principios y los fines del sistema 
educativo español referidos a dicho periodo. El Perfil identifica y define, en 
conexión con los retos del siglo XXI, las competencias clave que se espera que 
los alumnos y las alumnas hayan desarrollado al completar esta fase de su 
itinerario formativo. 

La LOMLOE establece que el Perfil de salida es único y el mismo para todo el 
territorio nacional. La ley lo concibe como la piedra angular de todo el currículo, 
la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las distintas 
etapas que constituyen la Enseñanza Básica. Es, por tanto, el elemento que 
debe fundamentar las decisiones curriculares, así como las estrategias y 
orientaciones metodológicas en la práctica lectiva. Debe ser, además, el 
fundamento del aprendizaje permanente y el referente de la evaluación interna y 
externa de los aprendizajes del alumnado, en particular en lo relativo a la toma 
de decisiones sobre promoción entre los distintos cursos, así como a la obtención 
del título de Graduado en Educación Secundaria Obligatoria. 

En cuanto a la dimensión aplicada de las competencias clave se ha definido para 
cada una de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los 
diferentes marcos europeos de referencia existentes. Estos descriptores 
constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del 
cual se concretan las competencias específicas de cada materia o ámbito. La 
vinculación entre los descriptores operativos y las competencias específicas 
permite que de la evaluación de las competencias específicas se pueda inferir el 
grado de adquisición de las competencias clave definidas en el Perfil de salida 
y, por tanto, la consecución de las competencias y objetivos previstos para la 
etapa. 

Dado que las competencias se adquieren y desarrollan necesariamente de forma 
secuencial y progresiva, en el Perfil de salida se incluyen también descriptores 
operativos que permiten orientar el grado de consecución de las competencias 
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al finalizar la Educación Primaria, favoreciendo y explicitando así la continuidad 
entre las dos etapas que componen la enseñanza obligatoria. 

 

2.2.1. Descriptores operativos de las competencias clave.  

Los descriptores operativos para cada una de las competencias clave son los 
que se detallan a continuación: 

Descriptores Operativos de la Competencia en Comunicación Lingüística 
(CCL) 

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con 
coherencia, corrección y adecuación a los diferentes contextos sociales, y 
participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa 
tanto para intercambiar información, crear conocimiento y transmitir opiniones, 
como para construir vínculos personales. 

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud crítica textos orales, 
escritos, signados o multimodales de los ámbitos personal, social, educativo y 
profesional para participar en diferentes contextos de manera activa e 
informada y para construir conocimiento. 

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente autónoma 
información procedente de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y 
pertinencia en función de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de 
manipulación y desinformación, y la integra y transforma en conocimiento para 
comunicarla adoptando un punto de vista creativo, crítico y personal a la par 
que respetuoso con la propiedad intelectual. 

CCL4. Lee con autonomía obras diversas adecuadas a su edad, 
seleccionando las que mejor se ajustan a sus gustos e intereses; aprecia el 
patrimonio literario como cauce privilegiado de la experiencia individual y 
colectiva; y moviliza su propia experiencia biográfica y sus conocimientos 
literarios y culturales para construir y compartir su interpretación de las obras 
y para crear textos de intención literaria de progresiva complejidad. 

CCL5. Pone sus prácticas comunicativas al servicio de la convivencia 
democrática, la resolución dialogada de los conflictos y la igualdad de 
derechos de todas las personas, evitando los usos discriminatorios, así como 
los abusos de poder, para favorecer la utilización no solo eficaz sino también 
ética de los diferentes sistemas de comunicación. 

  

Descriptores operativos de la Competencia Plurilingüe (CP) 

CP1. Usa eficazmente una o más lenguas, además de la lengua o lenguas 
familiares, para responder a sus necesidades comunicativas, de manera 
apropiada y adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a diferentes 
situaciones y contextos de los ámbitos personal, social, educativo y 
profesional. 

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas 
como estrategia para comunicarse y ampliar su repertorio lingüístico individual. 
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CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad lingüística y cultural presente en 
la sociedad, integrándola en su desarrollo personal como factor de diálogo, 
para fomentar la cohesión social. 

  

Descriptores operativos de la Competencia matemática y competencia en 
ciencia, tecnología e ingeniería (STEM) 

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento 
matemático en situaciones conocidas, y selecciona y emplea diferentes 
estrategias para resolver problemas analizando críticamente las soluciones y 
reformulando el procedimiento, si fuera necesario. 

STEM2. Utiliza el pensamiento científico para entender y explicar los 
fenómenos que ocurren a su alrededor, confiando en el conocimiento como 
motor de desarrollo, planteándose preguntas y comprobando hipótesis 
mediante la experimentación y la indagación, utilizando herramientas e 
instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precisión y la 
veracidad y mostrando una actitud crítica acerca del alcance y las limitaciones 
de la ciencia. 

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos diseñando, fabricando y evaluando 
diferentes prototipos o modelos para generar o utilizar productos que den 
solución a una necesidad o problema de forma creativa y en equipo, 
procurando la participación de todo el grupo, resolviendo pacíficamente los 
conflictos que puedan surgir, adaptándose ante la incertidumbre y valorando 
la importancia de la sostenibilidad. 

STEM4. Interpreta y transmite los elementos más relevantes de procesos, 
razonamientos, demostraciones, métodos y resultados científicos, 
matemáticos y tecnológicos de forma clara y precisa y en diferentes formatos 
(gráficos, tablas, diagramas, fórmulas, esquemas, símbolos...), aprovechando 
de forma crítica la cultura digital e incluyendo el lenguaje matemático-formal 
con ética y responsabilidad, para compartir y construir nuevos conocimientos. 

STEM5. Emprende acciones fundamentadas científicamente para promover la 
salud física, mental y social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos; 
y aplica principios de ética y seguridad en la realización de proyectos para 
transformar su entorno próximo de forma sostenible, valorando su impacto 
global y practicando el consumo responsable. 

  

 Descriptores operativos de la Competencia Digital (CD) 

CD1. Realiza búsquedas en internet atendiendo a criterios de validez, calidad, 
actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de manera crítica y 
archivándolos, para recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos, respetando la 
propiedad intelectual. 

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para 
construir conocimiento y crear contenidos digitales, mediante estrategias de 
tratamiento de la información y el uso de diferentes herramientas digitales, 
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seleccionando y configurando la más adecuada en función de la tarea y de sus 
necesidades de aprendizaje permanente. 

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactúa compartiendo contenidos, 
datos e información mediante herramientas o plataformas virtuales, y gestiona 
de manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red, para 
ejercer una ciudadanía digital activa, cívica y reflexiva. 

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologías 
digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el 
medioambiente, y para tomar conciencia de la importancia y necesidad de 
hacer un uso crítico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas 
tecnologías. 

CD5. Desarrolla aplicaciones informáticas sencillas y soluciones tecnológicas 
creativas y sostenibles para resolver problemas concretos o responder a retos 
propuestos, mostrando interés y curiosidad por la evolución de las tecnologías 
digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético. 

  

Descriptores operativos de la Competencia personal, social y de aprender 
a aprender (CPSAA) 

CPSAA1. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la 
resiliencia, la autoeficacia y la búsqueda de propósito y motivación hacia el 
aprendizaje, para gestionar los retos y cambios y armonizarlos con sus propios 
objetivos. 

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores 
sociales, consolida estilos de vida saludable a nivel físico y mental, reconoce 
conductas contrarias a la convivencia y aplica estrategias para abordarlas 

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de 
las demás personas y las incorpora a su aprendizaje, para participar en el 
trabajo en grupo, distribuyendo y aceptando tareas y responsabilidades de 
manera equitativa y empleando estrategias cooperativas. 

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, 
buscando fuentes fiables para validar, sustentar y contrastar la información y 
para obtener conclusiones relevantes. 

CPSAA5. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos 
metacognitivos de retroalimentación para aprender de sus errores en el 
proceso de construcción del conocimiento. 

  

Descriptores operativos de la Competencia ciudadana (CC) 

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimensión social y ciudadana 
de su propia identidad, así como a los hechos culturales, históricos y 
normativos que la determinan, demostrando respeto por las normas, empatía, 
equidad y espíritu constructivo en la interacción con los demás en cualquier 
contexto. 
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CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del 
proceso de integración europea, la Constitución española y los derechos 
humanos y de la infancia, participando en actividades comunitarias, como la 
toma de decisiones o la resolución de conflictos, con actitud democrática, 
respeto por la diversidad, y compromiso con la igualdad de género, la cohesión 
social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadanía mundial 

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad, 
considerando críticamente los valores propios y ajenos, y desarrollando juicios 
propios para afrontar la controversia moral con actitud dialogante, 
argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo de discriminación o 
violencia. 

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia, 
ecodependencia e interconexión entre actuaciones locales y globales, y 
adopta, de forma consciente y motivada, un estilo de vida sostenible y 
ecosocialmente responsable. 

  

Descriptores operativos de la Competencia emprendedora (CE) 

CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido crítico, 
haciendo balance de su sostenibilidad, valorando el impacto que puedan 
suponer en el entorno, para presentar ideas y soluciones innovadoras, éticas 
y sostenibles, dirigidas a crear valor en el ámbito personal, social, educativo y 
profesional. 

CE2. Evalúa las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias 
de autoconocimiento y autoeficacia, y comprende los elementos 
fundamentales de la economía y las finanzas, aplicando conocimientos 
económicos y financieros a actividades y situaciones concretas, utilizando 
destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y 
optimizar los recursos necesarios que lleven a la acción una experiencia 
emprendedora que genere valor. 

CE3. Desarrolla el proceso de creación de ideas y soluciones valiosas y toma 
decisiones, de manera razonada, utilizando estrategias ágiles de planificación 
y gestión, y reflexiona sobre el proceso realizado y el resultado obtenido, para 
llevar a término el proceso de creación de prototipos innovadores y de valor, 
considerando la experiencia como una oportunidad para aprender. 

  

Descriptores operativos de la Competencia conciencia y expresiones 
culturales (CCEC) 

CCEC1. Conoce, aprecia críticamente y respeta el patrimonio cultural y 
artístico, implicándose en su conservación y valorando el enriquecimiento 
inherente a la diversidad cultural y artística. 

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomía las especificidades e 
intencionalidades de las manifestaciones artísticas y culturales más 
destacadas del patrimonio, distinguiendo los medios y soportes, así como los 
lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan. 
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CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de 
producciones culturales y artísticas, integrando su propio cuerpo y 
desarrollando la autoestima, la creatividad y el sentido del lugar que ocupa en 
la sociedad, con una actitud empática, abierta y colaborativa 

CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y 
soportes, así como técnicas plásticas, visuales, audiovisuales, sonoras o 
corporales, para la creación de productos artísticos y culturales, tanto de forma 
individual como colaborativa, identificando oportunidades de desarrollo 
personal, social y laboral, así como de emprendimiento. 
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2.2.2. Vinculación de los objetivos de etapa con el perfil de salida. 

 

 

  

 

 

  CCL   CP   STEM    CD    CPSAA   CC   CE   CCEE  

     

   

 

    

     

     

       

    

Asumir responsablemente sus deberes, 

conocer y ejercer sus derechos en el 

respeto a las demás personas, practicar 

la tolerancia, la cooperación y la 

solidaridad entre las personas y grupos, 

ejercitarse en el diálogo afianzando los 

derechos humanos como valores 

comunes de una sociedad plural y 

prepararse para el ejercicio de la 

ciudadanía democrática.  

            ✓        ✓                          ✓           ✓              ✓                          

Desarrollar y consolidar hábitos de 

disciplina, estudio y trabajo individual y 

en equipo como condición necesaria 

para una realización eficaz de las tareas 

del aprendizaje y como medio de 

desarrollo personal.  

                              ✓     ✓              ✓        ✓     ✓              ✓     ✓              

Valorar y respetar la diferencia de sexos 

y la igualdad de derechos y 

oportunidades entre ellos. Rechazar los 

estereotipos que supongan 

discriminación entre hombres y mujeres.  

            ✓                                            ✓  ✓           ✓  ✓                       ✓  

Fortalecer sus capacidades afectivas en 

todos los ámbitos de la personalidad y en 

sus relaciones con las demás personas, 

así como rechazar la violencia, los 

prejuicios de cualquier tipo, los 

comportamientos sexistas y resolver 

pacíficamente los conflictos.  

                     ✓                                ✓  ✓  ✓  ✓  ✓  ✓  ✓  ✓  ✓  ✓              ✓     
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  CCL    CP   STEM    CD    CPSAA   CC   CE   CCEE  

     

   

 

    

     

     

       

    

Desarrollar destrezas básicas en la 

utilización de las fuentes de información 

para, con sentido crítico, adquirir 

nuevos conocimientos. Desarrollar las 

competencias tecnológicas básicas y 

avanzar en una reflexión ética sobre su 

funcionamiento y utilización.     ✓  ✓                 ✓  ✓  ✓  ✓  ✓  ✓  ✓  ✓  ✓  ✓              ✓                    ✓              

Concebir el conocimiento científico 

como un saber integrado, que se 

estructura en distintas disciplinas, así 

como conocer y aplicar los métodos 

para identificar los problemas en los 

diversos campos del conocimiento y de 

la experiencia.  

      ✓     ✓              ✓  ✓  ✓                          ✓  ✓  ✓                                   

Desarrollar el espíritu emprendedor y la 

confianza en sí mismo, la participación, 

el sentido crítico, la iniciativa personal y 

la capacidad para aprender a aprender, 

planificar, tomar decisiones y asumir 

responsabilidades.  

✓  ✓        ✓                 ✓     ✓        ✓  ✓     ✓  ✓  ✓  ✓  ✓              ✓  ✓  ✓              

Comprender y expresar con corrección, 

oralmente y por escrito, en la lengua 

castellana y, si la hubiere, en la lengua 

cooficial de la comunidad autónoma, 

textos y mensajes complejos, e iniciarse 

en el conocimiento, la lectura y el 

estudio de la literatura.  

✓  ✓  ✓  ✓  ✓     ✓  ✓     ✓     ✓                          ✓     ✓  ✓                    ✓  ✓  ✓     

Comprender y expresarse en una o más 

lenguas extranjeras de manera 

apropiada.  

               
✓  ✓  ✓                                                                                

Conocer, valorar y respetar los aspectos 

básicos de la cultura y la historia 

propias y de las demás personas, así 

como el patrimonio artístico y cultural.  

✓           ✓        ✓                                               ✓  ✓  ✓  ✓           ✓  ✓  ✓  ✓  
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  CCL   CP   STEM    CD    CPSAA   CC   CE   CCEE  

     

   

 

 

 
 

 

     

 

    

       

    

Conocer y aceptar el funcionamiento del 

propio cuerpo y el de los otros, respetar las 

diferencias, afianzar los hábitos de cuidado 

y salud corporales e incorporar la educación 

física y la práctica del deporte para 

favorecer el desarrollo personal y social. 

Conocer y valorar la dimensión humana de 

la sexualidad en toda su diversidad. Valorar 

críticamente los hábitos sociales 

relacionados con la salud, el consumo, el 

cuidado, la empatía y el respeto hacia los 

seres vivos, especialmente los animales, y el 

medio ambiente, contribuyendo a su 

conservación y mejora.  ✓           ✓              ✓        ✓                 ✓  ✓  ✓     ✓  ✓  ✓  ✓  ✓                 ✓     
Apreciar la creación artística y comprender 

el lenguaje de las distintas manifestaciones 

artísticas, utilizando diversos medios de 

expresión y representación.  

                                                                                          ✓  ✓  ✓  ✓  

Conocer, analizar y valorar los aspectos de 

la cultura, tradiciones y valores de la 

sociedad de Castilla y León.  
      ✓                                        ✓  ✓  ✓          ✓  ✓      

Reconocer el patrimonio natural de la 

Comunidad de Castilla y León como fuente 

de riqueza y oportunidad de desarrollo para 

el medio rural, protegiéndolo, y apreciando 

su valor y diversidad                          

✓        ✓                  ✓  ✓  ✓    ✓        

  
Reconocer y valorar el desarrollo de la 

cultura científica en la Comunidad de 

Castilla y León indagando sobre los avances 

en matemáticas, ciencia, ingeniería y 

tecnología y su valor en la transformación y 

mejora de su sociedad, de manera que 

fomente la iniciativa en investigaciones, 

responsabilidad, cuidado y respeto por el 

entorno.      

✓      ✓            ✓  ✓  ✓            ✓            ✓  ✓  ✓        
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2.3. Competencias Específicas 

En la ESO, cada una de estas competencias específicas viene vinculada a los 
descriptores operativos a cuyo logro contribuyen.  

Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de 
referencia a partir del cual se concretan las competencias específicas, 
convirtiéndose así éstas en un segundo nivel de concreción de las primeras, 
ahora sí, específicas para cada materia.  

En el caso de la materia Biología y Geología en la etapa de la educación 
secundaria obligatoria, se definen un total de seis competencias específicas.  

Las competencias 1 y 2 se centran en desarrollar en el alumnado la capacidad 
de filtrar, seleccionar, analizar e interpretar la información científica y veraz. 

Las competencias 3 y 4 fomentan destrezas de trabajo en proyectos científicos 
donde se trabaja el razonamiento y el pensamiento computacional.  

Las competencias 5 y 6 permiten, en base a las habilidades adquiridas en las 
anteriores, fomentar una actitud responsable con nuestro entorno a través de la 
adopción de unos hábitos de vida, saludables y sostenibles, tanto para nuestro 
organismo como para el entorno. 

2.3.2. Descripción de las competencias específicas 

1. Interpretar transmitir información y datos científicos y argumentar sobre ellos 
utilizando de forma adecuada la terminología científica y en diferentes formatos 
para analizar conceptos y procesos de las ciencias biológicas y geológicas. 

El desarrollo científico es un proceso que rara vez es fruto del trabajo de sujetos 
aislados y que requiere, por tanto, del intercambio de información y de la 
cooperación entre individuos, organizaciones e incluso países. Compartir 
información es una forma de acelerar el progreso humano al extender y 
diversificar los pilares sobre los que se sustenta. Es necesario que el alumnado 
base su trabajo utilizando diferentes herramientas, priorizando aquellos formatos 
digitales que faciliten la transmisión del conocimiento. 

Además, todo proceso de investigación científica debe comenzar con la 
recopilación y análisis crítico de las publicaciones en el área de estudio 
construyéndose los nuevos conocimientos sobre los cimientos de los ya 
existentes. 

Asimismo, el avance vertiginoso de la ciencia y la tecnología es el motor de 
importantes cambios sociales que se dan cada vez con más frecuencia y con 
impactos más palpables. Por ello, la participación activa del alumnado en la 
sociedad exige cada vez más la comprensión de los últimos descubrimientos y 
avances científicos y tecnológicos para interpretar y evaluar críticamente, a la luz 
de estos, la información que inunda los medios de comunicación. Esta 
comprensión le permitirá extraer conclusiones propias, tomar decisiones 
coherentes y establecer interacciones comunicativas constructivas, utilizando la 
argumentación fundamentada científicamente, respetuosa y con flexibilidad para 
cambiar las propias concepciones a la vista de los datos y posturas aportados 
por otras personas. 
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Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil 
de salida: CCL1, CCL2, CCL5, CP1, STEM2, STEM4, CD1, CD2, CD3, CPSAA4, 
CE1, CE3, CCEC3, CCEC4. 

2. Identificar, localizar y seleccionar información, contrastando su veracidad, 
organizándola y evaluándola críticamente para resolver preguntas relacionadas 
con las ciencias biológicas y geológicas. 

La investigación científica, la participación activa en la sociedad y el desarrollo 
profesional y personal de un individuo con frecuencia conllevan la adquisición de 
nuevos contenidos y competencias que suelen comenzar con la búsqueda, 
selección y recopilación de información relevante de diferentes fuentes para 
establecer las bases cognitivas de dicho aprendizaje.  

Es necesario, por tanto, que el alumnado sea capaz de desarrollar el sentido 
crítico y las destrezas necesarias para evaluar y clasificar la información; conocer 
y distinguir las fuentes fidedignas que ofrecen información con veracidad 
científica de aquellas de dudosa fiabilidad. 

Por ello, esta competencia específica prepara al alumnado para su autonomía 
profesional y personal futuras y para que contribuya positivamente en una 
sociedad democrática.  

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil 
de salida: CCL2, CCL3, CP1, STEM2, STEM4, CD1, CD2, CD3, CD4, CD5, 
CPSAA4, CC3, CE1. 

3. Planificar y desarrollar proyectos de investigación y experimentos, siguiendo 
los pasos de las metodologías propias de la ciencia y cooperando cuando sea 
necesario para indagar en aspectos relacionados con las ciencias biológicas y 
geológicas, y así, asentar conocimientos. 

La metodología científica es el sistema de trabajo utilizado para dar una 
respuesta precisa y efectiva a cuestiones y problemas relacionados con la 
naturaleza y el entorno natural tanto biológico como geológico y la sociedad. 
Estos constituyen el motor de nuestro avance social y económico, lo que los 
convierte en un aprendizaje imprescindible para la ciudadanía del mañana. Los 
procesos que componen el trabajo científico se comprenden y asimilan cuando 
son integrados dentro de un proyecto relacionado con la realidad del alumnado 
o su entorno. 

El desarrollo de un proyecto requiere de iniciativa, actitud crítica, visión de 
conjunto, capacidad de planificación, movilización de recursos materiales y 
personales, la argumentación y la autonomía de acción entre otros, y permite al 
alumnado cultivar el autoconocimiento y la confianza ante la resolución de 
problemas, adaptándose a los recursos disponibles y sus propias limitaciones, 
incertidumbre y retos. 

Asimismo, la creación y participación en proyectos de tipo científico proporciona 
al alumnado oportunidades de trabajar destrezas que pueden ser de gran utilidad 
no solo dentro del ámbito científico, sino también en su desarrollo personal, 
profesional y en su participación social. Esta competencia específica es el crisol 
en el que se entremezclan todos los elementos de la competencia STEM y 
muchos de otras competencias clave. Por estos motivos, es imprescindible 
ofrecer al alumnado la oportunidad creativa y de crecimiento que aporta esta 
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modalidad de trabajo, impulsando la igualdad de oportunidades entre hombres y 
mujeres y fomentando las vocaciones científicas desde una perspectiva de 
género. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil 
de salida: CCL1, CCL2, CCL3, CP1, STEM1, STEM2, STEM3, STEM4, CD1, 
CD2, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CE1, CE3, CCEC3. 

4. Utilizar el razonamiento, el pensamiento computacional y el pensamiento 
lógico formal, analizando críticamente las respuestas y soluciones obtenidas y 
reformulando el procedimiento, si fuera necesario, para resolver problemas o dar 
explicación a procesos de la vida cotidiana relacionados con la biología y la 
geología. 

Las ciencias biológicas y geológicas son disciplinas empíricas, pero con 
frecuencia recurren al razonamiento lógico y la metodología matemática para 
crear modelos, resolver cuestiones y problemas y validar los resultados o 
soluciones obtenidas. Tanto el planteamiento de hipótesis, como la interpretación 
de datos y resultados, o el diseño experimental requieren aplicar el pensamiento 
lógico-formal. Del mismo modo, el pensamiento computacional permite resolver 
cuestiones de manera eficaz a través de los siguientes pasos: formular 
problemas de forma que se permita el uso de un ordenador y otras herramientas 
para ayudar a resolverlos; organizar y analizar lógicamente la información; 
representar la información a través de abstracciones como los modelos y las 
simulaciones; automatizar soluciones haciendo uso del pensamiento algorítmico 
(estableciendo una serie de pasos ordenados para llegar a la solución); 
identificar, analizar e implementar posibles soluciones con el objetivo de lograr la 
combinación más efectiva y eficiente de pasos y recursos; y finalmente 
generalizar y transferir este proceso de resolución de problemas para ser capaz 
de resolver una gran variedad de familias de problemas. 

Asimismo, es frecuente que en determinadas ciencias empíricas (como la 
biología molecular, la evolución o la tectónica), se obtengan evidencias indirectas 
de la realidad, que se deben interpretar según la lógica para establecer modelos 
de un proceso biológico o geológico. 

Además, determinados contenidos de la materia Biología y Geología, como los 
recogidos en los bloques “Genética y evolución” y “Geología”, deben trabajarse 
preferentemente utilizando la resolución de problemas como método didáctico. 

Cabe destacar que potenciar esta competencia específica supone desarrollar en 
el alumnado destrezas aplicables a diferentes situaciones de la vida. Por 
ejemplo, la actitud crítica se basa en gran parte en la capacidad de razonar 
utilizando datos o información conocida. Esta, a su vez, constituye un mecanismo 
de protección contra las pseudociencias o los saberes populares infundados. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil 
de salida: STEM1, STEM2, CD2, CD5, CPSAA5, CE1, CE3, CCEC4. 

5. Analizar los efectos de determinadas acciones sobre el medio ambiente y la 
salud, basándose en los fundamentos de las ciencias biológicas y de la Tierra, 
para promover y adoptar hábitos que eviten o minimicen los impactos 
medioambientales negativos, que sean compatibles con un desarrollo sostenible 
y que permitan mantener y mejorar la salud individual y colectiva. 
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El bienestar, la salud y el desarrollo económico de la especie humana se 
sustentan en recursos naturales como el suelo fértil o el agua dulce, y en 
diferentes grupos de seres vivos, como los insectos polinizadores, las bacterias 
nitrificantes y el plancton marino, sin los cuales algunos procesos esenciales, 
como la obtención de alimentos, se verían seriamente comprometidos. Por 
desgracia, los recursos naturales no siempre son renovables o son utilizados de 
manera que su tasa de consumo supera con creces su tasa de renovación. 
Además, la destrucción de hábitats, alteración del clima global y utilización de 
sustancias xenobióticas están reduciendo la biodiversidad de forma que, en los 
últimos 50 años, han desaparecido dos tercios de la fauna salvaje del planeta. 
Todas estas alteraciones suponen un serio riesgo para el medio ambiente y, en 
consecuencia, podrían poner en peligro la estabilidad de la sociedad humana tal 
y como la conocemos. 

Afortunadamente, determinadas acciones pueden contribuir a mejorar el estado 
del medio ambiente y también de nuestra salud a corto y largo plazo. Por todo 
ello, es esencial que el alumnado conozca el funcionamiento de su propio 
cuerpo, desterrando ideas preconcebidas y estereotipos sexistas, y comprenda 
y argumente, a la luz de las evidencias científicas, que el desarrollo sostenible 
es un objetivo urgente y sinónimo de bienestar, salud y progreso económico de 
la sociedad. El objetivo final es conseguir, a través del sistema educativo, una 
ciudadanía con el sentido crítico necesario para poder protegerse de conductas 
dañinas habituales en los países desarrollados del siglo XXI como el 
consumismo, el sedentarismo, la dieta con alto contenido en grasas y azúcares, 
las adicciones tecnológicas o los comportamientos impulsivos, potenciándose 
así la salud y una adecuada calidad de vida que nos permita satisfacer nuestras 
necesidades como individuos que forman parte de una sociedad y que, a su vez, 
sea respetuosa con el medio ambiente siguiendo el marco medioambiental 
normativo a nivel nacional y europeo. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil 
de salida: CCL3, STEM2, STEM5, CD4, CPSAA1, CPSAA2, CC2, CC3, CC4, 
CE1, CE3. 

6. Analizar los elementos de un paisaje utilizando conocimientos de la materia, 
para explicar la dinámica del relieve y proponer su conservación e identificar 
posibles riesgos naturales y antrópicos, para fomentar una actitud sostenible y 
valorar dicho patrimonio natural. 

La Red de Espacios Naturales Protegidos trata de preservar la diversidad de 
patrimonio natural que se reparte por toda la biosfera, informando sobre la 
fragilidad de dichos espacios y sobre los daños que determinadas acciones 
humanas pueden ocasionar sobre ellos. Por otro lado, determinados fenómenos 
naturales ocurren con mayor frecuencia en zonas concretas del planeta, ya que 
están asociados a ciertas formas de relieve o se dan con cierta periodicidad y 
son, por tanto, predecibles con mayor o menor margen de error. Estos 
fenómenos deben ser tenidos en cuenta en la construcción de infraestructuras y 
el establecimiento de asentamientos humanos. Sin embargo, se conocen 
numerosos ejemplos de pobre planificación urbana en los que no se ha 
considerado la litología del terreno, la climatología o el relieve y han dado lugar 
a grandes catástrofes con cuantiosas pérdidas económicas e incluso de vidas 
humanas. Esta competencia específica implica que el alumnado desarrolle los 
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conocimientos y el espíritu crítico necesarios para reconocer el valor del 
patrimonio natural y el riesgo geológico asociado a una determinada área y 
adoptar una actitud de rechazo ante ciertas prácticas urbanísticas, industriales o 
forestales que ponen en peligro vidas humanas, infraestructuras o el patrimonio 
natural. De igual modo, esta competencia permite desarrollar una actitud 
sostenible, basada en los conocimientos de la materia, que mejore y proteja los 
ecosistemas. El alumnado se enfrentará a situaciones problemáticas o 
cuestiones planteadas en el contexto de enseñanza-aprendizaje en las que 
tendrá que analizar los posibles riesgos naturales y humanos, desarrollando 
formas de actuación ante ellos. La adquisición de esta competencia específica 
promoverá que estos conocimientos y destrezas del alumnado, permeen en la 
sociedad, dando lugar a una ciudadanía crítica, comprometida y sostenible con 
el medio ambiente y con suficiente criterio para no exponerse a riesgos naturales 
y humanos evitables, beneficiando así a la sociedad en su conjunto. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil 
de salida: CCL2, STEM1, STEM2, STEM4, STEM5, CD1, CC4, CE1, CCEC1, 
CCEC2. 

2.3.2. Mapa de relaciones competenciales. 

Las competencias específicas aparecen definidas en el artículo 2 tanto del Real 
Decreto 217/2022, de 29 de marzo por el que se establece la ordenación y las 
enseñanzas mínimas de la Educación Secundaria Obligatoria, como del 
243/2022, de 5 de abril, por el que se establece la ordenación y las enseñanzas 
mínimas del Bachillerato, respectivamente. 

Dichas competencias específicas son los desempeños que el alumnado debe 
poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los 
contenidos de cada materia. 

Asimismo, constituyen un elemento de conexión entre, por una parte, el Perfil de 
salida del alumnado, y por otra, los contenidos de las materias y los criterios de 
evaluación en la ESO así como, entre, los descriptores operativos de la etapa y 
los contenidos de las materias y los criterios de evaluación en bachillerato. 

Las competencias específicas toman como referencia el conjunto de la etapa y 
se fijan para cada una de las materias.
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CCL CP STEM CD CPSAA CC CE CCEC 

     

   

     

     

     

       

    

Competencia 

Específica 1  ✓ ✓       ✓ ✓          ✓    ✓    ✓ ✓ ✓                ✓                ✓    ✓       ✓ ✓ 

Competencia 

Específica 2     ✓ ✓       ✓          ✓    ✓    ✓ ✓ ✓ ✓ ✓          ✓          ✓    ✓                   

Competencia 

Específica 3  
✓ ✓ ✓       ✓       ✓ ✓ ✓ ✓    ✓ ✓ ✓       ✓    ✓ ✓                ✓    ✓             

Competencia 

Específica 4                          ✓ ✓             ✓       ✓             ✓             ✓    ✓          ✓ 

Competencia 

Específica 5        ✓                   ✓       ✓          ✓    ✓ ✓             ✓ ✓ ✓ ✓    ✓             

Competencia 

Específica 6     ✓                   ✓ ✓    ✓ ✓ ✓                                     ✓ ✓       ✓ ✓       
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2.4. Metodología  

La educación secundaria es una etapa clave en la formación de nuestros 
alumnos y tiene que conseguir que éstos desarrollen las competencias clave 
identificadas en el Perfil de salida, que se concreta a través de las competencias 
específicas y los criterios de evaluación de cada materia y de acuerdo con este 
escenario debemos ajustar nuestra metodología.  

Teniendo en cuenta lo establecido en los artículos 12 y 13, junto al anexo II.A, 
del Decreto 39/2022 de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenación 
y el currículo de la educación secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla 
y León, se tendrán en cuenta estos principios: 

• La autonomía del alumnado en diferentes situaciones 

• La interacción con grupos heterogéneos 

• El uso interactivo de herramientas (desde el lenguaje escrito, oral, 
audiovisual, TIC’s…) 

La metodología se concreta en cada una de las programaciones de las 
materias. 

 

2.4.1. Principios metodológicos 

La educación secundaria obligatoria es una etapa esencial en la formación de la 
persona, ya que en ella se afianzan las bases para el aprendizaje adquiridas en 
la etapa anterior, se refuerzan para etapas educativas posteriores y se 
consolidan hábitos de trabajo, habilidades y valores que se mantendrán toda la 
vida; en definitiva, se busca que el alumnado se encuentre preparado para 
afrontar con una prospectiva de adecuación, proacción y sostenibilidad, su 
realidad y los retos del siglo XXI como personas, ciudadanos y futuros 
profesionales, en un mundo interconectado, global y cambiante. Al término de la 
educación básica todo el alumnado, sin excepción, debe haber adquirido y 
desarrollado las competencias clave identificadas en el Perfil de salida. Dicho 
Perfil de salida, que se concreta y desarrolla a través de las competencias 
específicas de cada materia y los criterios de evaluación, constituye el marco de 
referencia que permite dar respuesta a qué debe saber o conocer el alumnado, 
qué debe saber hacer, además de cómo y para qué, elementos que deben servir 
para fundamentar las decisiones en torno a las estrategias y orientaciones 
metodológicas que, partiendo de temas de interés del alumnado, les permitan 
construir el conocimiento con autonomía y creatividad desde sus propios 
aprendizajes y experiencias. La práctica docente garantizará la personalización 
del aprendizaje, la igualdad de oportunidades y la inclusión educativa a través 
de la puesta en práctica de los principios del Diseño Universal para el 
Aprendizaje (DUA). En cuanto al desarrollo de las competencias clave, el 
alumnado será competente en la medida en que sea capaz de seleccionar y 
movilizar, entre los aprendizajes adquiridos, aquellos que le permitan dar 
respuestas apropiadas en situaciones diversas. Por ese motivo, se hace 
necesario que se planteen en el aula estrategias metodológicas que, tomando 
como punto de partida tanto el nivel competencia inicial del alumnado como su 
la realidad y contemplando una amplia diversidad de contextos de aprendizaje, 
aseguren que serán capaces de transferir los aprendizajes a contextos 
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diferentes, a lo largo del tiempo, para resolver problemas en entornos reales. 
Entre los fundamentos teóricos del modelo de educación por competencias 
desarrollados durante las últimas décadas por DeSeCo (el proyecto de estudio 
encargado por la OCDE, que se encuentra en el origen de todas las 
Recomendaciones de la Unión Europea en torno a la formulación del modelo de 
educación por competencias), destaca que las competencias clave se asientan 
sobre tres pilares: la actuación autónoma (en situaciones personales y sociales, 
simples y complejas), la interacción con grupos heterogéneos (para relacionarse, 
cooperar y resolver situaciones) y el uso interactivo de herramientas (desde el 
lenguaje hablado y escrito y otros lenguajes formales hasta las más variadas 
tecnologías de la información y de la comunicación). Esos tres pilares explican 
las consecuencias que se proyectan sobre el estilo de enseñanza, las estrategias 
metodológicas y el resto de elementos curriculares. Por ejemplo, un 
planteamiento del aprendizaje de este tipo implica una metodología específica y 
una selección y uso de materiales y recursos didácticos determinada, entre los 
cuales las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC) constituyen un 
recurso metodológico indispensable en las aulas, puesto que en su uso 
convergen aspectos relacionados con la facilitación, la integración, la asociación 
y la motivación de los aprendizajes.  

Estilos de enseñanza.  

Los principios metodológicos adecuados para estos objetivos deben reservar 
para el alumnado un desempeño activo y participativo que potencie la capacidad 
reflexiva y de aprender por sí mismos y la capacidad de búsqueda selectiva y el 
tratamiento de la información a través de diferentes soportes, de forma que sean 
capaces de crear, organizar y comunicar su propio conocimiento. Como 
complemento, el docente desempeñará la función de mediador o facilitador, 
acompañante o guía del alumno, en especial a través del diseño de situaciones 
de aprendizaje en las que se propondrán tareas que permitan al alumnado 
resolver problemas aplicando los conocimientos o saberes de manera 
interdisciplinar. De esa manera se potenciará la autonomía progresiva de los 
alumnos en el desarrollo de su aprendizaje. Así mismo, el papel del docente será 
determinante a la hora de presentar los contenidos con una estructuración clara 
en sus relaciones, de diseñar secuencias de aprendizaje integradas que 
planteen la interrelación entre distintos saberes de una materia o de diferentes 
materias y de planificar tareas y actividades que estimulen el interés y el hábito 
de la expresión oral y la comunicación. También será el mediador que facilite la 
comunicación entre todos los integrantes de la comunidad educativa tanto para 
el desarrollo de actividades interdisciplinares como en la incorporación de la 
transversalidad temática requerida por normativa en el aprendizaje 
competencial. Para abordar estos objetivos y enfoque del aprendizaje es 
imprescindible el trabajo en equipo del profesorado, ya que esta metodología 
conlleva necesariamente la coordinación de todos los miembros del equipo 
docente de cada grupo, que, a través de la reflexión común y compartida, deben 
diseñar, planificar y aplicar con eficacia las propuestas metodológicas con 
criterios comunes y consensuados.  

Estrategias metodológicas y técnicas.  

En la selección de metodologías adecuadas al estilo de enseñanza primarán, 
como consecuencia, los principios de individualización del aprendizaje, de 
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progresiva promoción de la autonomía del alumno y de aprovechamiento del 
trabajo en equipo. Principios Los ritmos individuales de aprendizaje del 
alumnado se respetarán por medio del diseño de situaciones de aprendizaje, en 
cuya selección y planificación se considerará la importancia que deben tener 
procedimientos como el trabajo por proyectos, los centros de interés, el estudio 
de casos o el aprendizaje basado en problemas o retos, que son excelentes vías 
para potenciar la adquisición de las competencias clave por parte del alumnado. 
Dicho diseño tendrá en cuenta que en su desarrollo puedan adaptarse, además 
de a los distintos ritmos de aprendizaje del alumnado, a las posibles necesidades 
educativas especiales, altas capacidades intelectuales, casos de integración 
tardía o dificultades específicas de aprendizaje. El trabajo autónomo del 
alumnado y el trabajo en equipo se aúnan en el uso de las metodologías activas, 
con las que el alumnado se familiarizará, monitorizado por su profesorado, con 
técnicas muy variadas, como la expositiva, la argumentación, el estudio 
biográfico, el diálogo, la discusión o el debate, el seminario, el estudio de casos, 
la resolución de problemas, la demostración, la experimentación, la 
investigación, la interacción o el descubrimiento para realizar las tareas 
encomendadas de manera creativa y colaborativa. Ambos elementos, la 
autonomía del alumno y el trabajo en equipo, constituyen constantes que 
marcarán la gradación en el proceso de adquisición de las competencias clave 
previstas en el Perfil de salida de la enseñanza básica. Además, ambos deben 
promover la reflexión sobre el aprendizaje, que de este modo se hará visible por 
medio de la metacognición a través de diferentes técnicas y procedimientos.  

 

3. PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACIÓN DE LA PROGRAMACIÓN 

DIDÁCTICA 

Indicadores de 

logro  

Instrumentos de 

evaluación  

Momentos en 

los que se 

realizará la 

evaluación  

Personas que 

llevarán a cabo 

la evaluación  

Resultados 

obtenidos en las 

evaluaciones  

Actas de 

evaluación  

Al finalizar las 

evaluaciones 

trimestrales y 

final  

Profesorado que 

imparte la 

materia.   

Adecuación de 

las adaptaciones 

curriculares  

Análisis y debate 

en el 

departamento.  

Reuniones 

semanales de 

departamento  

Profesorado que 

tenga alumnos 

con adaptación 

curricular  

Adecuación del 

plan específico de 

refuerzo y 

recuperación  

Análisis y debate 

en el 

departamento  

Reuniones 

semanales de 

departamento  

Profesorado que 

imparte la 

materia.   

Plan Específico 

de Recuperación   

Resultados 

obtenidos   

Trimestralmente 

en las reuniones 

de departamento  

Profesores 

encargados del 

seguimiento.  
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Adecuación de la 

metodología 

utilizada  

Análisis y debate 

en el 

departamento.  
  

Escala de 

valoración  

En las reuniones 

semanales de 

departamento  
  

Profesorado que 

imparte la 

materia.   
  

  

Trimestralmente  Alumnos  

Adecuación de 

los materiales 

utilizados: 

accesibilidad, 

atractivos, 

suficientes, útiles  
  

  

  

  

Escala de 

valoración  

Reuniones 

mensuales de 

departamento.  
  

Profesores de la 

materia.  

  

Trimestralmente  Alumnos  

Adecuación de la 

planificación de 

las actividades 

complementarias.  

  

  

Escala de 

valoración  

Reuniones 

mensuales de 

departamento.  
  

Profesorado que 

imparte la 

materia.   
  

Trimestralmente  Alumnos  

Grado de 

motivación de los 

alumnos  

Escala de 

valoración  

Trimestralmente  Alumnos  

Atención a las 

diferencias 

individuales del 

alumnado  

Análisis en el 

departamento  

Trimestralmente  Profesorado del 

departamento  

Uso de las TIC Rúbrica para 

evaluar la 

competencia 

digital 

Trimestralmente Profesorado del 

departamento 

Valoración del 

plan de lectura  

Análisis en el 

departamento  

Trimestralmente  Profesorado del 

departamento  

Valoración 

Proyecto de 

Centro   

Análisis en el 

departamento  

Al final de curso  Profesorado del 

departamento 

 

4. OTROS ASPECTOS A CONSIDERAR 

4.1 Recuperación de los contenidos del curso 

En la prueba de junio se evaluarán aquellos criterios de evaluación que a lo largo 

del curso se han evaluado mediante diferentes tipos de pruebas. 

4.2. Recuperación de los alumnos con materias pendientes 

PLAN DE RECUPERACIÓN  
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En la Propuesta Curricular, se establecen las siguientes directrices para la 
elaboración de los planes de recuperación:  
  

• Cuando un alumno promocione sin haber superado todas las 
materias, el profesorado que le atiende diseñará y aplicará un plan de 
recuperación, de acuerdo con el Plan de Refuerzo y Recuperación, de 
cada materia no superada en base a un informe elaborado por el 
equipo docente que le atendió el curso anterior.  
• En aquellas materias que exista continuidad de un curso al 
siguiente será el profesor de esa materia el responsable de evaluar a 
los alumnos con la materia pendiente del curso anterior.   
• Cuando un alumno con una materia pendiente no cursa dicha 
materia en el siguiente curso será el jefe de departamento el que 
establezca los mecanismos de información, seguimiento y evaluación 
de las tareas, ejercicios y trabajos que el alumno debe realizar para 
superar la materia pendiente del curso anterior.   
• Todos los instrumentos de evaluación, así como los mecanismos y 
plazos deben figurar en la programación de cada departamento y los 
alumnos y sus familias deben ser informados al principio de curso.  
• Los departamentos de Matemáticas, Inglés y Lengua dispondrán 
de una hora semanal para la atención de estos alumnos.  
• El plan de recuperación se revisará por parte del equipo docente 
periódicamente, en diferentes momentos del curso y, en todo caso, a 
la finalización del mismo.  

  
Estas directrices serán el referente de nuestro plan de recuperación y se 
concretarán en los siguientes aspectos:  
  

a. Materia con continuidad: alumnos matriculados en 3º ESO con la 
materia de 1º pendiente. Serán atendidos y evaluados por el 
profesorado del curso actual, con los mismos criterios de los alumnos 
del siguiente apartado.  

  
b. Materia sin continuidad: alumnos matriculados en 2º ESO con la 
materia de 1º pendiente. Los alumnos serán atendidos y evaluados por 
la jefa del departamento, que se encargará de:  

  
• Se ha informado tanto a los tutores como a los alumnos y a 
los padres del plan de recuperación que se va seguir, de los 
ejercicios y tareas que deben realizar, las características de las 
pruebas y las fechas y lugar de celebración de las mismas.  
• Crear y atender un grupo de Teams específico de 
pendientes.  
• Se ha elaborado y distribuido, a través del tutor, el 
cuadernillo de trabajo que deberán de entregar los alumnos el 
día de realización de la prueba de recuperación.   
• Atender a los alumnos y resolver sus dudas.  
• Aconsejar sobre los materiales de estudio, realizar préstamo 
de libros y proporcionar links a webs con contenidos propios de 
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la materia y más ejercicios para resolver cuando sea necesario 
o lo requieran los alumnos.  
• Realizar las convocatorias de las pruebas.  
• Elaborar y corregir las pruebas de recuperación.  
• Informar a las familias a través de la aplicación tokapp de 
cualquier incidencia que se produzca.  
• Se atenderá a las familias telefónica o presencialmente para 
cualquier aclaración que se precise.  
• Informar a los tutores.  

  
EVALUACIÓN   
Los criterios de evaluación son los que figuran en esta programación.  
Para superar la materia los alumnos deberán presentar los ejercicios 
propuestos, así como presentarse a una prueba escrita.   

  
Para el cálculo de la calificación final, las trabajos y ejercicios realizados 
tendrán un peso del 40% y la prueba un 60%.  

  
PRUEBAS  
Se realizarán a dos pruebas parciales, una en enero y otra en abril; en el 
caso de que no hayan conseguido superar la materia, se les dará la 
posibilidad de volver a entregar los ejercicios con las correcciones 
indicadas, así como realizar una prueba escrita en el mes de mayo.  

  
Convocatorias de las pruebas.  
  
Los alumnos serán informados con suficiente antelación de las fechas de 
realización de las pruebas y la entrega de los ejercicios.  
  
Carácter de las pruebas.  
El día de la entrega de los ejercicios se hará una prueba escrita al alumno, 
que tratará sobre el contenido trabajado en esos ejercicios.  
  
Al inicio de la prueba deben entregar las tareas encomendadas por la 
jefa de departamento, estando debidamente identificados con el nombre, 
apellidos y curso.   

 

 


