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1. INTRODUCCION
1.1. Marco Legislativo

El curriculo tiene como funcién fundamental la organizacion de la practica
docente, y para ello se consideran como referencia los distintos niveles de
concrecién curricular, es decir, los pasos o fases que permiten al docente a
orientar el curriculo nacional a situaciones mas especificas y concretas de
acuerdo con el contexto, realidades y necesidades de la institucién educativa,
como también del aula y de sus alumnos/as.

El primer nivel de concrecion curricular corresponde con la legislacion estatal y
autondmica de educacion, creando el marco referencial para nuestra
programacion didactica, correspondiente a la Ley Organica 3/2020, de 29 de
diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion (LOMLOE).

Ademas, se establecen el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se
establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria
y el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion
y las ensefianzas minimas del Bachillerato.

Concretamente en nuestra comunidad de Castilla y Ledn, se establece el
DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece |la ordenacion
y el curriculo de la educacién secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla
y Ledn y el DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leon.

1.2. Componentes del departamento

Durante el curso académico 2023-24 el Departamento de Biologia y Geologia
esta formado por:

Maria José Urbon

Irene Marcos (jefe de departamento)
Maria Garrido

Maria Vallejera

2. PROGRAMACION DIDACTICA DE ESO
2.1 Fines, Principios Pedagoégicos y Objetivos de la ESO.
2.1.1. Finalidad de etapa

La educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn tendra
por finalidad, ademas de la establecida en el articulo 4 del Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las
ensefanzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria, la de contribuir a
la identificacion y establecimiento de vinculos compartidos por parte del
alumnado con la historia y tradiciones propias, con el fin de reconocer, analizar
y valorar su patrimonio artistico, cultural y natural, con una actitud de interés,
respeto y compromiso que contribuya a su conservacion, proteccion y mejora.




2.1.2. Principios generales de etapa

Los principios generales en la educacion secundaria obligatoria de la Comunidad
de Castilla y Ledn son los establecidos en el Articulo 22 de la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo.

Ademas, en el Articulo 5 del RD 217/ 2022, de 29 de marzo, se establecen los
siguientes principios:

1.

La Educacion Secundaria Obligatoria tiene caracter obligatorio y gratuito
y en régimen ordinario se cursara, con caracter general, entre los doce y
los dieciséis afios de edad, si bien los alumnos y las alumnas tendran
derecho a permanecer en la etapa hasta los dieciocho afios de edad
cumplidos en el afio en que finalice el curso. Este limite de permanencia
se podra ampliar de manera excepcional en los supuestos a los que se
refieren los articulos 16.7 y 20.4.

En esta etapa se prestara especial atencion a la orientacion educativa y
profesional del alumnado. En este ambito se incorporara, entre otros
aspectos, la perspectiva de género. Asimismo, se tendran en cuenta las
necesidades educativas especificas del alumnado con discapacidad o
que se encuentre en situacion de vulnerabilidad.

La Educacion Secundaria Obligatoria se organizara de acuerdo con los
principios de educacion comun y de atencidn a la diversidad del
alumnado. Corresponde a las administraciones educativas regular las
medidas de atencién a la diversidad, organizativas y curriculares que
permitan a los centros, en el ejercicio de su autonomia, una organizacion
flexible de las ensefianzas adecuada a las caracteristicas de su
alumnado.

Entre las medidas sefialadas en el apartado anterior se contemplaran las
adaptaciones del curriculo, la integracion de materias en ambitos, los
agrupamientos flexibles, los desdoblamientos de grupos, la oferta de
materias optativas, los programas de refuerzo y las medidas de apoyo
personalizado para el alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo.

Asimismo, se pondra especial atencion en la potenciacion del aprendizaje
de caracter significativo para el desarrollo de las competencias,
promoviendo la autonomia y la reflexion.

En el Decreto 39/2022, de 29 de septiembre en su Articulo 4, se detallan los
principios generales de etapa que son los que se muestran a continuacion:

a)

b)

La garantia de igualdad de oportunidades en el acceso y la libre eleccion
de centro educativo por parte de las familias.

La cooperacion con otras administraciones publicas, corporaciones
locales y establecimientos privados a fin de garantizar una oferta
adecuada acorde a las necesidades.

La concepcion de los centros que impartan educacidn secundaria
obligatoria como espacios de aprendizaje, socializacidn, intercambio y
encuentro entre el alumnado, las familias y los profesionales de la
educacion.

La constitucion de la educacion secundaria obligatoria como un proceso
educativo continuo, evolutivo y participativo que desarrollara las distintas
dimensiones educativas propias del alumnado, como continuidad de la



educacion primaria y como experiencia y preparacion para la
incorporacion a estudios posteriores y para la insercion laboral.

La coordinacion entre la educacién primaria y la educacién secundaria
obligatoria, al objeto de facilitar la transicion y continuidad en el proceso
educativo del alumnado, de acuerdo con los mecanismos que establezca
la consejeria competente en materia de educacion.

2.1.3. Principios pedagoégicos

1.

2.

Sin perjuicio de lo establecido en el articulo 6 del Real Decreto 217/2022,
de 29 de marzo, y como concrecion de los principios generales
establecidos en el articulo 4 de este decreto, se determinan los siguientes
principios pedagdgicos que identifican el conjunto de normas que deben
orientar la vida del centro educativo, al objeto de articular la respuesta
mas adecuada posible al alumnado de educacidon secundaria obligatoria:

a. La atencion individualizada.

b. La atencién y el respeto a las diferencias individuales.

c. La respuesta ante las dificultades de aprendizaje identificadas
previamente o a las que vayan surgiendo a lo largo de la etapa.

d. La potenciacién de la autoestima del alumnado.

e. La actuacion preventiva y compensatoria que evite desigualdades
derivadas de factores de cualquier indole, en especial de los
personales, sociales, econdmicos o culturales.

f. La promocién, en colaboracion con las familias, del desarrollo
integral del alumnado, atendiendo a su bienestar psicofisico,
emocional y social, desde la perspectiva del respeto a sus
derechos y al desarrollo de todas sus potencialidades.

g. Eltrabajo en equipo, favoreciendo la coordinacion de los diferentes
profesionales que desarrollan su labor en el centro.

h. La continuidad del proceso educativo del alumnado, al objeto de
que la transicion de la etapa de educacion primaria a la de
educacion secundaria obligatoria sea positiva.

Para la elaboracion de la programacion docente y de los materiales
didacticos se utilizaran modelos abiertos que atiendan a las distintas
necesidades del alumnado, bajo los tres principios en torno a los que se
construye la teoria y la practica del Disefio Universal para el Aprendizaje:

a. Proporcionar multiples formas de implicaciéon, al objeto de
incentivar y motivar al alumnado en su proceso de aprendizaje.

b. Proporcionar multiples formas de representacion de la informacion
y del contenido, al objeto de aportar al alumnado un espectro de
opciones de acceso real al aprendizaje lo mas amplio y variado
posible.

c. Proporcionar multiples formas de accion y expresion, al objeto de
permitir al alumnado interaccionar con la informacién, asi como
demostrar el aprendizaje realizado, de acuerdo siempre a sus
preferencias o capacidades.

2.1.2. Objetivos de etapa




Los objetivos de la educacién secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla
y Ledn son los establecidos en el articulo 23 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo y en el articulo 7 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y ademas
los siguientes establecidos en el articulo 6 del Decreto 39/2022, de 29 de
septiembre:

a) Conocer, analizary valorar los aspectos de la cultura, tradiciones y valores
de la sociedad de Castilla y Leodn.

b) Reconocer el patrimonio natural de la Comunidad de Castillay Ledn como
fuente de riqueza y oportunidad de desarrollo para el medio rural,
protegiéndolo, y apreciando su valor y diversidad.

c) Reconocer y valorar el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad
de Castilla y Ledn indagando sobre los avances en matematicas, ciencia,
ingenieria y tecnologia y su valor en la transformacion y mejora de su
sociedad, de manera que fomente la iniciativa en investigaciones,
responsabilidad, cuidado y respeto por el entorno.

2.2. Perfil de salida del alumnado al término de la enseinanza basica

El Perfil de salida del alumnado al término de la Ensefianza Basica es la
herramienta en la que se concretan los principios y los fines del sistema
educativo espanol referidos a dicho periodo. El Perfil identifica y define, en
conexién con los retos del siglo XXI, las competencias clave que se espera que
los alumnos y las alumnas hayan desarrollado al completar esta fase de su
itinerario formativo.

La LOMLOE establece que el Perfil de salida es unico y el mismo para todo el
territorio nacional. La ley lo concibe como la piedra angular de todo el curriculo,
la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las distintas
etapas que constituyen la Ensefianza Basica. Es, por tanto, el elemento que
debe fundamentar las decisiones curriculares, asi como las estrategias y
orientaciones metodologicas en la practica lectiva. Debe ser, ademas, el
fundamento del aprendizaje permanente y el referente de la evaluacion interna'y
externa de los aprendizajes del alumnado, en particular en lo relativo a la toma
de decisiones sobre promocidn entre los distintos cursos, asi como a la obtencion
del titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria.

En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave se ha definido para
cada una de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los
diferentes marcos europeos de referencia existentes. Estos descriptores
constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del
cual se concretan las competencias especificas de cada materia o ambito. La
vinculacion entre los descriptores operativos y las competencias especificas
permite que de la evaluacion de las competencias especificas se pueda inferir el
grado de adquisicion de las competencias clave definidas en el Perfil de salida
y, por tanto, la consecucion de las competencias y objetivos previstos para la
etapa.

Dado que las competencias se adquieren y desarrollan necesariamente de forma
secuencial y progresiva, en el Perfil de salida se incluyen también descriptores
operativos que permiten orientar el grado de consecucién de las competencias



al finalizar la Educacién Primaria, favoreciendo y explicitando asi la continuidad
entre las dos etapas que componen la ensefianza obligatoria.

2.2.1. Descriptores operativos de las competencias clave.

Los descriptores operativos para cada una de las competencias clave son los
que se detallan a continuacion:

Descriptores Operativos de la Competencia en Comunicacion Linguistica

(CCL)

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con
coherencia, correccion y adecuacion a los diferentes contextos sociales, y
participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa
tanto para intercambiar informacion, crear conocimiento y transmitir opiniones,
como para construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales,
escritos, signados o multimodales de los ambitos personal, social, educativo y
profesional para participar en diferentes contextos de manera activa e
informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente autbnoma
informacion procedente de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad vy
pertinencia en funcion de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacion, y la integra y transforma en conocimiento para
comunicarla adoptando un punto de vista creativo, critico y personal a la par
que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad,
seleccionando las que mejor se ajustan a sus gustos e intereses; aprecia el
patrimonio literario como cauce privilegiado de la experiencia individual y
colectiva; y moviliza su propia experiencia biografica y sus conocimientos
literarios y culturales para construir y compartir su interpretacion de las obras
y para crear textos de intencion literaria de progresiva complejidad.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democratica, la resolucidn dialogada de los conflictos y la igualdad de
derechos de todas las personas, evitando los usos discriminatorios, asi como
los abusos de poder, para favorecer la utilizacion no solo eficaz sino también
ética de los diferentes sistemas de comunicacion.

Descriptores operativos de la Competencia Plurilingtie (CP)

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademas de la lengua o lenguas
familiares, para responder a sus necesidades comunicativas, de manera
apropiada y adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a diferentes
situaciones y contextos de los ambitos personal, social, educativo y
profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas
como estrategia para comunicarse y ampliar su repertorio linguistico individual.




CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad linguistica y cultural presente en
la sociedad, integrandola en su desarrollo personal como factor de dialogo,
para fomentar la cohesion social.

Descriptores operativos de la Competencia matematica y competencia en
ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

STEMA1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones conocidas, y selecciona y emplea diferentes
estrategias para resolver problemas analizando criticamente las soluciones y
reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los
fendmenos que ocurren a su alrededor, confiando en el conocimiento como
motor de desarrollo, planteandose preguntas y comprobando hipotesis
mediante la experimentacion y la indagacion, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precision y la
veracidad y mostrando una actitud critica acerca del alcance y las limitaciones
de la ciencia.

STEMS3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando y evaluando
diferentes prototipos o modelos para generar o utilizar productos que den
solucion a una necesidad o problema de forma creativa y en equipo,
procurando la participacion de todo el grupo, resolviendo pacificamente los
conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y valorando
la importancia de la sostenibilidad.

STEM4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de procesos,
razonamientos, demostraciones, métodos y resultados cientificos,
matematicos y tecnoldgicos de forma clara y precisa y en diferentes formatos
(graficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas, simbolos...), aprovechando
de forma critica la cultura digital e incluyendo el lenguaje matematico-formal
con ética y responsabilidad, para compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS5. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la
salud fisica, mental y social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos;
y aplica principios de ética y seguridad en la realizacion de proyectos para
transformar su entorno proximo de forma sostenible, valorando su impacto
global y practicando el consumo responsable.

Descriptores operativos de la Competencia Digital (CD)

CD1. Realiza busquedas en internet atendiendo a criterios de validez, calidad,
actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de manera critica y
archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos, respetando la
propiedad intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para
construir conocimiento y crear contenidos digitales, mediante estrategias de
tratamiento de la informacion y el uso de diferentes herramientas digitales,




seleccionando y configurando la mas adecuada en funcién de la tarea y de sus
necesidades de aprendizaje permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactua compartiendo contenidos,
datos e informacion mediante herramientas o plataformas virtuales, y gestiona
de manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red, para
ejercer una ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologias
digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el
medioambiente, y para tomar conciencia de la importancia y necesidad de
hacer un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas
tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y soluciones tecnolégicas
creativas y sostenibles para resolver problemas concretos o responder a retos
propuestos, mostrando interés y curiosidad por la evolucion de las tecnologias
digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

Descriptores operativos de la Competencia personal, social y de aprender
a aprender (CPSAA)

CPSAA1. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la
resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de propésito y motivacién hacia el
aprendizaje, para gestionar los retos y cambios y armonizarlos con sus propios
objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores
sociales, consolida estilos de vida saludable a nivel fisico y mental, reconoce
conductas contrarias a la convivencia y aplica estrategias para abordarlas

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de
las demas personas y las incorpora a su aprendizaje, para participar en el
trabajo en grupo, distribuyendo y aceptando tareas y responsabilidades de
manera equitativa y empleando estrategias cooperativas.

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje,
buscando fuentes fiables para validar, sustentar y contrastar la informacion y
para obtener conclusiones relevantes.

CPSAA5. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos
metacognitivos de retroalimentacion para aprender de sus errores en el
proceso de construccion del conocimiento.

Descriptores operativos de la Competencia ciudadana (CC)

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimension social y ciudadana
de su propia identidad, asi como a los hechos culturales, histéricos y
normativos que la determinan, demostrando respeto por las normas, empatia,
equidad y espiritu constructivo en la interaccidén con los demas en cualquier
contexto.




CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del
proceso de integracién europea, la Constitucion espafnola y los derechos
humanos y de la infancia, participando en actividades comunitarias, como la
toma de decisiones o la resolucion de conflictos, con actitud democratica,
respeto por la diversidad, y compromiso con la igualdad de género, la cohesién
social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania mundial

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad,
considerando criticamente los valores propios y ajenos, y desarrollando juicios
propios para afrontar la controversia moral con actitud dialogante,
argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo de discriminacion o
violencia.

CC4. Comprende Ilas relaciones sistémicas de interdependencia,
ecodependencia e interconexion entre actuaciones locales y globales, y
adopta, de forma consciente y motivada, un estilo de vida sostenible y
ecosocialmente responsable.

Descriptores operativos de la Competencia emprendedora (CE)

CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido critico,
haciendo balance de su sostenibilidad, valorando el impacto que puedan
suponer en el entorno, para presentar ideas y soluciones innovadoras, éticas
y sostenibles, dirigidas a crear valor en el ambito personal, social, educativo y
profesional.

CE2. Evalua las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias
de autoconocimiento y autoeficacia, y comprende los elementos
fundamentales de la economia y las finanzas, aplicando conocimientos
econdmicos y financieros a actividades y situaciones concretas, utilizando
destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y
optimizar los recursos necesarios que lleven a la accion una experiencia
emprendedora que genere valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacion de ideas y soluciones valiosas y toma
decisiones, de manera razonada, utilizando estrategias agiles de planificacion
y gestion, y reflexiona sobre el proceso realizado y el resultado obtenido, para
llevar a término el proceso de creacion de prototipos innovadores y de valor,
considerando la experiencia como una oportunidad para aprender.

Descriptores operativos de la Competencia conciencia y expresiones
culturales (CCEC)

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio cultural y
artistico, implicandose en su conservacion y valorando el enriquecimiento
inherente a la diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las especificidades e
intencionalidades de las manifestaciones artisticas y culturales mas
destacadas del patrimonio, distinguiendo los medios y soportes, asi como los
lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan.




CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de
producciones culturales y artisticas, integrando su propio cuerpo Yy
desarrollando la autoestima, la creatividad y el sentido del lugar que ocupa en
la sociedad, con una actitud empatica, abierta y colaborativa

CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y
soportes, asi como técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o
corporales, para la creacion de productos artisticos y culturales, tanto de forma
individual como colaborativa, identificando oportunidades de desarrollo
personal, social y laboral, asi como de emprendimiento.




2.2.2. Vinculacion de los objetivos de etapa con el perfil de salida.

CCL

CcpP

STEM

CcD

CPSAA

cc

CE

CCEE

cCL1

CCL2

CcCL3

CCL4

CCL5

CcP1

CP2

CP3

STEM 1

STEM 2

STEM 3

STEM 4

STEM 5

cD1

Ccb2

CcD3

cD4

CcD5

CPSAA 1

CPSAA 2

CPSAA 3

CPSAA 4

CPSAA S

cc1

cc2

cc3

cc4

CE1l

CE2

CE3

CCEC1

CCEC2
CCEC3

CCEC4

Asumir responsablemente sus deberes,
conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a las demds personas, practicar
la tolerancia, la cooperacion y la
solidaridad entre las personas y grupos,
ejercitarse en el didlogo afianzando los
derechos  humanos como  valores
comunes de una sociedad plural y
prepararse para el ejercicio de la
ciudadania democrdtica.

Desarrollar 'y consolidar hdbitos de
disciplina, estudio y trabajo individual y
en equipo como condicion necesaria
para una realizacion eficaz de las tareas
del aprendizaje y como medio de
desarrollo personal.

Valorar y respetar la diferencia de sexos
y la igualdad de derechos 'y
oportunidades entre ellos. Rechazar los
estereotipos que supongan
discriminacion entre hombres y mujeres.

Fortalecer sus capacidades afectivas en
todos los dmbitos de la personalidad y en
sus relaciones con las demds personas,
asi como rechazar la violencia, los
prejuicios de cualquier tipo, los
comportamientos sexistas y resolver
pacificamente los conflictos.
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CCL

cpP

STEM

Ccb

CPSAA

cc

CE

CCEE

cCL1

CCL2

CCL3

CCL4

CCLS

cP1

CP2

CP3

STEM 1

STEM 2

STEM 3

STEM 4

STEM 5

cD1

CcDh2

cD3

ch4

CcD5S

CPSAA 1

CPSAA 2

CPSAA 3

CPSAA 4

CPSAA 5

cC1

cc2

cc3

cc4

CE1l

CE2

CE3

CCEC1

CCEC2
CCEC3

CCEC4

Desarrollar destrezas bdsicas en la
utilizacién de las fuentes de informacion
para, con sentido critico, adquirir
nuevos conocimientos. Desarrollar las
competencias tecnoldgicas bdsicas y
avanzar en una reflexion ética sobre su
funcionamiento y utilizacion.

Concebir el conocimiento cientifico
como un saber integrado, que se
estructura en distintas disciplinas, asi
como conocer y aplicar los métodos
para identificar los problemas en los
diversos campos del conocimiento y de
la experiencia.

Desarrollar el espiritu emprendedor y la
confianza en si mismo, la participacion,
el sentido critico, la iniciativa personal y
la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.

Comprender y expresar con correccion,
oralmente y por escrito, en la lengua
castellana y, si la hubiere, en la lengua
cooficial de la comunidad auténoma,
textos y mensajes complejos, e iniciarse
en el conocimiento, la lectura y el
estudio de la literatura.

Comprender y expresarse en una o mds
lenguas  extranjeras  de  manera|
apropiada.

Conocer, valorar y respetar los aspectos
bdsicos de la cultura y la historia
propias y de las demds personas, asi
como el patrimonio artistico y cultural.
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CCL

cpP

STEM

CcD

CPSAA

CcC

CE

CCEE

cCL1

CCL2

CCL3
CCL4

CCLS

CP1

cpP2

cP3

STEM 1

STEM 2

STEM 3

STEM 4

STEM 5

D1

CD2

cD3

ch4

cD5S

CPSA1

CPSAA 2

CPSAA 3

CPSAA 4

CPSAA 5

cc1

cc2
cc3

cca

CE1l

CE2

CE3

CCEC1

CCEC2
CCEC3

CCEC4

Conocer y aceptar el funcionamiento del
propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado
y salud corporales e incorporar la educacion
fisica y la prdctica del deporte para
favorecer el desarrollo personal y social.
Conocer y valorar la dimension humana de
la sexualidad en toda su diversidad. Valorar
criticamente los hdbitos  sociales
relacionados con la salud, el consumo, el
cuidado, la empatia y el respeto hacia los
seres vivos, especialmente los animales, y el
medio ambiente, contribuyendo a su
conservacion y mejora.

Apreciar la creacion artistica y comprender
el lenguaje de las distintas manifestaciones
artisticas, utilizando diversos medios de
expresion y representacion.

Conocer, analizar y valorar los aspectos de
la cultura, tradiciones y valores de la
sociedad de Castilla y Ledn.

Reconocer el patrimonio natural de la
Comunidad de Castilla y Leén como fuente
de riqueza y oportunidad de desarrollo para
el medio rural, protegiéndolo, y apreciando
su valor y diversidad

Reconocer y valorar el desarrollo de la
cultura cientifica en la Comunidad de
Castilla y Leon indagando sobre los avances
en matemdticas, ingenieria 'y
tecnologia y su valor en la transformacion y
mejora de su sociedad, de manera que
fomente la iniciativa en investigaciones,
responsabilidad, cuidado y respeto por el
entorno.

ciencia,
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2.3. Competencias Especificas

En la ESO, cada una de estas competencias especificas viene vinculada a los
descriptores operativos a cuyo logro contribuyen.

Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de
referencia a partir del cual se concretan las competencias especificas,
convirtiéndose asi éstas en un segundo nivel de concrecién de las primeras,
ahora si, especificas para cada materia.

En el caso de la materia Biologia y Geologia en la etapa de la educacién
secundaria obligatoria, se definen un total de seis competencias especificas.

Las competencias 1 y 2 se centran en desarrollar en el alumnado la capacidad
de filtrar, seleccionar, analizar e interpretar la informacién cientifica y veraz.

Las competencias 3 y 4 fomentan destrezas de trabajo en proyectos cientificos
donde se trabaja el razonamiento y el pensamiento computacional.

Las competencias 5 y 6 permiten, en base a las habilidades adquiridas en las
anteriores, fomentar una actitud responsable con nuestro entorno a través de la
adopcién de unos habitos de vida, saludables y sostenibles, tanto para nuestro
organismo como para el entorno.

2.3.2. Descripcion de las competencias especificas

1. Interpretar transmitir informacién y datos cientificos y arqumentar sobre ellos
utilizando de forma adecuada la terminologia cientifica y en diferentes formatos
para analizar conceptos y procesos de las ciencias biolégicas y geoldgicas.

El desarrollo cientifico es un proceso que rara vez es fruto del trabajo de sujetos
aislados y que requiere, por tanto, del intercambio de informacién y de la
cooperacion entre individuos, organizaciones e incluso paises. Compartir
informacion es una forma de acelerar el progreso humano al extender y
diversificar los pilares sobre los que se sustenta. Es necesario que el alumnado
base su trabajo utilizando diferentes herramientas, priorizando aquellos formatos
digitales que faciliten la transmisién del conocimiento.

Ademas, todo proceso de investigacion cientifica debe comenzar con la
recopilacion y analisis critico de las publicaciones en el area de estudio
construyéndose los nuevos conocimientos sobre los cimientos de los ya
existentes.

Asimismo, el avance vertiginoso de la ciencia y la tecnologia es el motor de
importantes cambios sociales que se dan cada vez con mas frecuencia y con
impactos mas palpables. Por ello, la participacion activa del alumnado en la
sociedad exige cada vez mas la comprension de los ultimos descubrimientos y
avances cientificos y tecnolégicos para interpretar y evaluar criticamente, a la luz
de estos, la informacion que inunda los medios de comunicacion. Esta
comprension le permitird extraer conclusiones propias, tomar decisiones
coherentes y establecer interacciones comunicativas constructivas, utilizando la
argumentacion fundamentada cientificamente, respetuosa y con flexibilidad para
cambiar las propias concepciones a la vista de los datos y posturas aportados
por otras personas.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CCL2, CCL5, CP1,STEM2, STEM4, CD1, CD2, CD3, CPSAA4,
CE1, CE3, CCEC3, CCECA4.

2. ldentificar, localizar y seleccionar informacioén, contrastando su veracidad,
orqanizandola y evaluandola criticamente para resolver prequntas relacionadas
con las ciencias biologicas y geoldgicas.

La investigacion cientifica, la participacién activa en la sociedad y el desarrollo
profesional y personal de un individuo con frecuencia conllevan la adquisicion de
nuevos contenidos y competencias que suelen comenzar con la busqueda,
seleccion y recopilacion de informacion relevante de diferentes fuentes para
establecer las bases cognitivas de dicho aprendizaje.

Es necesario, por tanto, que el alumnado sea capaz de desarrollar el sentido
critico y las destrezas necesarias para evaluar y clasificar la informacién; conocer
y distinguir las fuentes fidedignas que ofrecen informacion con veracidad
cientifica de aquellas de dudosa fiabilidad.

Por ello, esta competencia especifica prepara al alumnado para su autonomia
profesional y personal futuras y para que contribuya positivamente en una
sociedad democratica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL2, CCL3, CP1, STEM2, STEM4, CD1, CD2, CD3, CD4, CD5,
CPSAA4, CC3, CET1.

3. Planificar y desarrollar proyectos de investigacion y experimentos, siquiendo
los pasos de las metodologias propias de la ciencia y cooperando cuando sea
necesario para indagar en aspectos relacionados con las ciencias bioldgicas y
geoloqicas, y asi, asentar conocimientos.

La metodologia cientifica es el sistema de trabajo utilizado para dar una
respuesta precisa y efectiva a cuestiones y problemas relacionados con la
naturaleza y el entorno natural tanto biolégico como geoldgico y la sociedad.
Estos constituyen el motor de nuestro avance social y econdmico, lo que los
convierte en un aprendizaje imprescindible para la ciudadania del manana. Los
procesos que componen el trabajo cientifico se comprenden y asimilan cuando
son integrados dentro de un proyecto relacionado con la realidad del alumnado
0 su entorno.

El desarrollo de un proyecto requiere de iniciativa, actitud critica, vision de
conjunto, capacidad de planificacion, movilizacién de recursos materiales y
personales, la argumentacién y la autonomia de accion entre otros, y permite al
alumnado cultivar el autoconocimiento y la confianza ante la resolucién de
problemas, adaptandose a los recursos disponibles y sus propias limitaciones,
incertidumbre y retos.

Asimismo, la creacion y participacion en proyectos de tipo cientifico proporciona
al alumnado oportunidades de trabajar destrezas que pueden ser de gran utilidad
no solo dentro del ambito cientifico, sino también en su desarrollo personal,
profesional y en su participacién social. Esta competencia especifica es el crisol
en el que se entremezclan todos los elementos de la competencia STEM vy
muchos de otras competencias clave. Por estos motivos, es imprescindible
ofrecer al alumnado la oportunidad creativa y de crecimiento que aporta esta
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modalidad de trabajo, impulsando la igualdad de oportunidades entre hombres y
mujeres y fomentando las vocaciones cientificas desde una perspectiva de
género.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CCL2, CCL3, CP1, STEM1, STEM2, STEM3, STEM4, CD1,
CD2, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CE1, CE3, CCECS.

4. Utilizar el razonamiento, el pensamiento computacional y el pensamiento
I6qgico formal, analizando criticamente las respuestas y soluciones obtenidas y
reformulando el procedimiento, si fuera necesario, para resolver problemas o dar
explicaciéon a procesos de la vida cotidiana relacionados con la biologia y la

geologia.

Las ciencias biolégicas y geoldgicas son disciplinas empiricas, pero con
frecuencia recurren al razonamiento légico y la metodologia matematica para
crear modelos, resolver cuestiones y problemas y validar los resultados o
soluciones obtenidas. Tanto el planteamiento de hipotesis, como la interpretacion
de datos y resultados, o el disefio experimental requieren aplicar el pensamiento
l6gico-formal. Del mismo modo, el pensamiento computacional permite resolver
cuestiones de manera eficaz a través de los siguientes pasos: formular
problemas de forma que se permita el uso de un ordenador y otras herramientas
para ayudar a resolverlos; organizar y analizar l6gicamente la informacion;
representar la informacion a través de abstracciones como los modelos y las
simulaciones; automatizar soluciones haciendo uso del pensamiento algoritmico
(estableciendo una serie de pasos ordenados para llegar a la solucién);
identificar, analizar e implementar posibles soluciones con el objetivo de lograr la
combinacion mas efectiva y eficiente de pasos y recursos; y finalmente
generalizar y transferir este proceso de resolucion de problemas para ser capaz
de resolver una gran variedad de familias de problemas.

Asimismo, es frecuente que en determinadas ciencias empiricas (como la
biologia molecular, la evolucion o la tectdnica), se obtengan evidencias indirectas
de la realidad, que se deben interpretar segun la légica para establecer modelos
de un proceso biologico o geoldgico.

Ademas, determinados contenidos de la materia Biologia y Geologia, como los
recogidos en los bloques “Genética y evolucion” y “Geologia”, deben trabajarse
preferentemente utilizando la resolucién de problemas como método didactico.

Cabe destacar que potenciar esta competencia especifica supone desarrollar en
el alumnado destrezas aplicables a diferentes situaciones de la vida. Por
ejemplo, la actitud critica se basa en gran parte en la capacidad de razonar
utilizando datos o informacién conocida. Esta, a su vez, constituye un mecanismo
de proteccion contra las pseudociencias o los saberes populares infundados.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: STEM1, STEM2, CD2, CD5, CPSAA5, CE1, CE3, CCECA4.

5. Analizar los efectos de determinadas acciones sobre el medio ambiente y la
salud, basandose en los fundamentos de las ciencias biolégicas y de la Tierra,
para_promover y adoptar habitos que eviten o minimicen los impactos
medioambientales negativos, que sean compatibles con un desarrollo sostenible
y que permitan mantener y mejorar la salud individual y colectiva.
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El bienestar, la salud y el desarrollo econébmico de la especie humana se
sustentan en recursos naturales como el suelo fértili o el agua dulce, y en
diferentes grupos de seres vivos, como los insectos polinizadores, las bacterias
nitrificantes y el plancton marino, sin los cuales algunos procesos esenciales,
como la obtencidn de alimentos, se verian seriamente comprometidos. Por
desgracia, los recursos naturales no siempre son renovables o son utilizados de
manera que su tasa de consumo supera con creces su tasa de renovacion.
Ademas, la destruccion de habitats, alteracion del clima global y utilizacion de
sustancias xenobidticas estan reduciendo la biodiversidad de forma que, en los
ultimos 50 afos, han desaparecido dos tercios de la fauna salvaje del planeta.
Todas estas alteraciones suponen un serio riesgo para el medio ambiente y, en
consecuencia, podrian poner en peligro la estabilidad de la sociedad humana tal
y como la conocemos.

Afortunadamente, determinadas acciones pueden contribuir a mejorar el estado
del medio ambiente y también de nuestra salud a corto y largo plazo. Por todo
ello, es esencial que el alumnado conozca el funcionamiento de su propio
cuerpo, desterrando ideas preconcebidas y estereotipos sexistas, y comprenda
y argumente, a la luz de las evidencias cientificas, que el desarrollo sostenible
es un objetivo urgente y sindbnimo de bienestar, salud y progreso econoémico de
la sociedad. El objetivo final es conseguir, a través del sistema educativo, una
ciudadania con el sentido critico necesario para poder protegerse de conductas
dafiinas habituales en los paises desarrollados del siglo XXI como el
consumismo, el sedentarismo, la dieta con alto contenido en grasas y azucares,
las adicciones tecnolégicas o los comportamientos impulsivos, potenciandose
asi la salud y una adecuada calidad de vida que nos permita satisfacer nuestras
necesidades como individuos que forman parte de una sociedad y que, a su vez,
sea respetuosa con el medio ambiente siguiendo el marco medioambiental
normativo a nivel nacional y europeo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL3, STEM2, STEM5, CD4, CPSAA1, CPSAA2, CC2, CC3, CC4,
CE1, CE3.

6. Analizar los elementos de un paisaje utilizando conocimientos de la materia,
para _explicar la _dinamica del relieve y proponer su _conservacion e identificar
posibles riesqos naturales y antropicos, para fomentar una actitud sostenible y
valorar dicho patrimonio natural.

La Red de Espacios Naturales Protegidos trata de preservar la diversidad de
patrimonio natural que se reparte por toda la biosfera, informando sobre la
fragilidad de dichos espacios y sobre los dafios que determinadas acciones
humanas pueden ocasionar sobre ellos. Por otro lado, determinados fenédmenos
naturales ocurren con mayor frecuencia en zonas concretas del planeta, ya que
estan asociados a ciertas formas de relieve o se dan con cierta periodicidad y
son, por tanto, predecibles con mayor o menor margen de error. Estos
fendmenos deben ser tenidos en cuenta en la construccion de infraestructuras y
el establecimiento de asentamientos humanos. Sin embargo, se conocen
numerosos ejemplos de pobre planificacién urbana en los que no se ha
considerado la litologia del terreno, la climatologia o el relieve y han dado lugar
a grandes catastrofes con cuantiosas pérdidas econémicas e incluso de vidas
humanas. Esta competencia especifica implica que el alumnado desarrolle los
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conocimientos y el espiritu critico necesarios para reconocer el valor del
patrimonio natural y el riesgo geoldgico asociado a una determinada area y
adoptar una actitud de rechazo ante ciertas practicas urbanisticas, industriales o
forestales que ponen en peligro vidas humanas, infraestructuras o el patrimonio
natural. De igual modo, esta competencia permite desarrollar una actitud
sostenible, basada en los conocimientos de la materia, que mejore y proteja los
ecosistemas. El alumnado se enfrentara a situaciones problematicas o
cuestiones planteadas en el contexto de ensefanza-aprendizaje en las que
tendra que analizar los posibles riesgos naturales y humanos, desarrollando
formas de actuacién ante ellos. La adquisicion de esta competencia especifica
promovera que estos conocimientos y destrezas del alumnado, permeen en la
sociedad, dando lugar a una ciudadania critica, comprometida y sostenible con
el medio ambiente y con suficiente criterio para no exponerse a riesgos naturales
y humanos evitables, beneficiando asi a la sociedad en su conjunto.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL2, STEM1, STEM2, STEM4, STEM5, CD1, CC4, CE1, CCEC1,
CCEC2.

2.3.2. Mapa de relaciones competenciales.

Las competencias especificas aparecen definidas en el articulo 2 tanto del Real
Decreto 217/2022, de 29 de marzo por el que se establece la ordenacién y las
ensefanzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria, como del
243/2022, de 5 de abril, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas
minimas del Bachillerato, respectivamente.

Dichas competencias especificas son los desempefios que el alumnado debe
poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los
contenidos de cada materia.

Asimismo, constituyen un elemento de conexion entre, por una parte, el Perfil de
salida del alumnado, y por otra, los contenidos de las materias y los criterios de
evaluacion en la ESO asi como, entre, los descriptores operativos de la etapa y
los contenidos de las materias y los criterios de evaluacién en bachillerato.

Las competencias especificas toman como referencia el conjunto de la etapa y
se fijan para cada una de las materias.
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2.4. Metodologia

La educacién secundaria es una etapa clave en la formaciéon de nuestros
alumnos y tiene que conseguir que éstos desarrollen las competencias clave
identificadas en el Perfil de salida, que se concreta a través de las competencias
especificas y los criterios de evaluacion de cada materia y de acuerdo con este
escenario debemos ajustar nuestra metodologia.

Teniendo en cuenta lo establecido en los articulos 12 y 13, junto al anexo Il.A,
del Decreto 39/2022 de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién
y el curriculo de la educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla
y Ledn, se tendran en cuenta estos principios:

. La autonomia del alumnado en diferentes situaciones
. La interaccién con grupos heterogéneos
. El uso interactivo de herramientas (desde el lenguaje escrito, oral,

audiovisual, TIC’s...)

La metodologia se concreta en cada una de las programaciones de las
materias.

2.4.1. Principios metodolégicos

La educacién secundaria obligatoria es una etapa esencial en la formacion de la
persona, ya que en ella se afianzan las bases para el aprendizaje adquiridas en
la etapa anterior, se refuerzan para etapas educativas posteriores y se
consolidan habitos de trabajo, habilidades y valores que se mantendran toda la
vida; en definitiva, se busca que el alumnado se encuentre preparado para
afrontar con una prospectiva de adecuacion, proaccién y sostenibilidad, su
realidad y los retos del siglo XXI como personas, ciudadanos y futuros
profesionales, en un mundo interconectado, global y cambiante. Al término de la
educacién basica todo el alumnado, sin excepcion, debe haber adquirido y
desarrollado las competencias clave identificadas en el Perfil de salida. Dicho
Perfil de salida, que se concreta y desarrolla a través de las competencias
especificas de cada materia y los criterios de evaluacion, constituye el marco de
referencia que permite dar respuesta a qué debe saber o conocer el alumnado,
qué debe saber hacer, ademas de como y para qué, elementos que deben servir
para fundamentar las decisiones en torno a las estrategias y orientaciones
metodoldgicas que, partiendo de temas de interés del alumnado, les permitan
construir el conocimiento con autonomia y creatividad desde sus propios
aprendizajes y experiencias. La practica docente garantizara la personalizacion
del aprendizaje, la igualdad de oportunidades vy la inclusion educativa a través
de la puesta en practica de los principios del Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA). En cuanto al desarrollo de las competencias clave, el
alumnado sera competente en la medida en que sea capaz de seleccionar y
movilizar, entre los aprendizajes adquiridos, aquellos que le permitan dar
respuestas apropiadas en situaciones diversas. Por ese motivo, se hace
necesario que se planteen en el aula estrategias metodolégicas que, tomando
como punto de partida tanto el nivel competencia inicial del alumnado como su
la realidad y contemplando una amplia diversidad de contextos de aprendizaje,
aseguren que seran capaces de transferir los aprendizajes a contextos

19



diferentes, a lo largo del tiempo, para resolver problemas en entornos reales.
Entre los fundamentos tedricos del modelo de educaciéon por competencias
desarrollados durante las ultimas décadas por DeSeCo (el proyecto de estudio
encargado por la OCDE, que se encuentra en el origen de todas las
Recomendaciones de la Union Europea en torno a la formulacién del modelo de
educacion por competencias), destaca que las competencias clave se asientan
sobre tres pilares: la actuacion autbnoma (en situaciones personales y sociales,
simples y complejas), la interaccion con grupos heterogéneos (para relacionarse,
cooperar y resolver situaciones) y el uso interactivo de herramientas (desde el
lenguaje hablado y escrito y otros lenguajes formales hasta las mas variadas
tecnologias de la informacion y de la comunicacion). Esos tres pilares explican
las consecuencias que se proyectan sobre el estilo de ensefianza, las estrategias
metodologicas y el resto de elementos curriculares. Por ejemplo, un
planteamiento del aprendizaje de este tipo implica una metodologia especifica y
una seleccion y uso de materiales y recursos didacticos determinada, entre los
cuales las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) constituyen un
recurso metodoldgico indispensable en las aulas, puesto que en su uso
convergen aspectos relacionados con la facilitacion, la integracién, la asociacion
y la motivacién de los aprendizajes.

Estilos de ensenanza.

Los principios metodoldgicos adecuados para estos objetivos deben reservar
para el alumnado un desempefio activo y participativo que potencie la capacidad
reflexiva y de aprender por si mismos y la capacidad de busqueda selectiva y el
tratamiento de la informacion a través de diferentes soportes, de forma que sean
capaces de crear, organizar y comunicar su propio conocimiento. Como
complemento, el docente desempefiara la funcion de mediador o facilitador,
acompanante o guia del alumno, en especial a través del disefio de situaciones
de aprendizaje en las que se propondran tareas que permitan al alumnado
resolver problemas aplicando los conocimientos o saberes de manera
interdisciplinar. De esa manera se potenciara la autonomia progresiva de los
alumnos en el desarrollo de su aprendizaje. Asi mismo, el papel del docente sera
determinante a la hora de presentar los contenidos con una estructuracion clara
en sus relaciones, de disefar secuencias de aprendizaje integradas que
planteen la interrelacion entre distintos saberes de una materia o de diferentes
materias y de planificar tareas y actividades que estimulen el interés y el habito
de la expresion oral y la comunicacion. También sera el mediador que facilite la
comunicacién entre todos los integrantes de la comunidad educativa tanto para
el desarrollo de actividades interdisciplinares como en la incorporacion de la
transversalidad tematica requerida por normativa en el aprendizaje
competencial. Para abordar estos objetivos y enfoque del aprendizaje es
imprescindible el trabajo en equipo del profesorado, ya que esta metodologia
conlleva necesariamente la coordinacion de todos los miembros del equipo
docente de cada grupo, que, a través de la reflexion comun y compartida, deben
disenar, planificar y aplicar con eficacia las propuestas metodolégicas con
criterios comunes y consensuados.

Estrategias metodoldgicas y técnicas.

En la seleccion de metodologias adecuadas al estilo de ensefianza primaran,
como consecuencia, los principios de individualizacién del aprendizaje, de
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progresiva promocion de la autonomia del alumno y de aprovechamiento del
trabajo en equipo. Principios Los ritmos individuales de aprendizaje del
alumnado se respetaran por medio del disefio de situaciones de aprendizaje, en
cuya seleccion y planificacidn se considerara la importancia que deben tener
procedimientos como el trabajo por proyectos, los centros de interés, el estudio
de casos o el aprendizaje basado en problemas o retos, que son excelentes vias
para potenciar la adquisicion de las competencias clave por parte del alumnado.
Dicho diseno tendra en cuenta que en su desarrollo puedan adaptarse, ademas
de a los distintos ritmos de aprendizaje del alumnado, a las posibles necesidades
educativas especiales, altas capacidades intelectuales, casos de integracion
tardia o dificultades especificas de aprendizaje. El trabajo auténomo del
alumnado y el trabajo en equipo se aunan en el uso de las metodologias activas,
con las que el alumnado se familiarizara, monitorizado por su profesorado, con
técnicas muy variadas, como la expositiva, la argumentacion, el estudio
biografico, el diadlogo, la discusién o el debate, el seminario, el estudio de casos,
la resolucibn de problemas, la demostracion, la experimentacion, la
investigacion, la interaccion o el descubrimiento para realizar las tareas
encomendadas de manera creativa y colaborativa. Ambos elementos, la
autonomia del alumno y el trabajo en equipo, constituyen constantes que
marcaran la gradacion en el proceso de adquisicion de las competencias clave
previstas en el Perfil de salida de la ensefanza basica. Ademas, ambos deben
promover la reflexion sobre el aprendizaje, que de este modo se hara visible por
medio de la metacognicion a través de diferentes técnicas y procedimientos.

3. PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION
DIDACTICA

Momentos en

Personas que

Indicadores de | Instrumentos de los que se i
‘. o, llevaran a cabo
logro evaluacién realizara la iy
- . la evaluacién
evaluacién
Resultados Actas de Al finalizar las Profesorado que
obtenidos en las | evaluacion evaluaciones imparte la
evaluaciones trimestrales y materia.

final

Adecuacion de Analisis y debate | Reuniones Profesorado que

las adaptaciones | en el semanales de tenga alumnos

curriculares departamento. departamento con adaptacion
curricular

Adecuacién del Analisis y debate | Reuniones Profesorado que

plan especifico de | en el semanales de imparte la

refuerzo y departamento departamento materia.

recuperacion

Plan Especifico Resultados Trimestralmente | Profesores

de Recuperacion | obtenidos en las reuniones | encargados del

de departamento | seguimiento.

21



Adecuacion de la

Analisis y debate

En las reuniones

Profesorado que

alumnos

metodologia en el semanales de imparte la
utilizada departamento. departamento materia.

Escala de

valoracioén Trimestralmente | Alumnos
Adecuacion de Reuniones Profesores de la
los materiales mensuales de materia.
utilizados: departamento.
accesibilidad, Escala de
atractivos, valoracion Trimestralmente | Alumnos
suficientes, utiles
Adecuacion de la Reuniones Profesorado que
planificacion de mensuales de imparte la
las actividades Escala de departamento. materia.
complementarias. | valoracion

Trimestralmente | Alumnos

Grado de Escala de Trimestralmente | Alumnos
motivacién de los | valoracién

Atencion a las

Analisis en el

Trimestralmente

Profesorado del

diferencias departamento departamento
individuales del
alumnado
Uso delas TIC Rubrica para Trimestralmente | Profesorado del
evaluar la departamento
competencia
digital
Valoracion del Analisis en el Trimestralmente Profesorado del
plan de lectura departamento departamento
Valoracion Analisis en el Al final de curso Profesorado del
Proyecto de departamento departamento
Centro

4. OTROS ASPECTOS A CONSIDERAR

4.1 Recuperacion de los contenidos del curso

En la prueba de junio se evaluaran aquellos criterios de evaluacion que a lo largo
del curso se han evaluado mediante diferentes tipos de pruebas.

4.2. Recuperacion de los alumnos con materias pendientes

PLAN DE RECUPERACION
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En la Propuesta Curricular, se establecen las siguientes directrices para la
elaboracion de los planes de recuperacion:

e Cuando un alumno promocione sin haber superado todas las
materias, el profesorado que le atiende disefiara y aplicara un plan de
recuperacion, de acuerdo con el Plan de Refuerzo y Recuperacion, de
cada materia no superada en base a un informe elaborado por el
equipo docente que le atendié el curso anterior.

« En aquellas materias que exista continuidad de un curso al
siguiente sera el profesor de esa materia el responsable de evaluar a
los alumnos con la materia pendiente del curso anterior.

e« Cuando un alumno con una materia pendiente no cursa dicha
materia en el siguiente curso sera el jefe de departamento el que
establezca los mecanismos de informacion, seguimiento y evaluacion
de las tareas, ejercicios y trabajos que el alumno debe realizar para
superar la materia pendiente del curso anterior.

o Todos los instrumentos de evaluacion, asi como los mecanismos y
plazos deben figurar en la programacion de cada departamento y los
alumnos y sus familias deben ser informados al principio de curso.

o Los departamentos de Mateméticas, Inglés y Lengua dispondran
de una hora semanal para la atencion de estos alumnos.

« El plan de recuperacion se revisara por parte del equipo docente
periodicamente, en diferentes momentos del curso y, en todo caso, a
la finalizacion del mismo.

Estas directrices seran el referente de nuestro plan de recuperacion y se
concretaran en los siguientes aspectos:

a. Materia con continuidad: alumnos matriculados en 3° ESO con la
materia de 1° pendiente. Seran atendidos y evaluados por el
profesorado del curso actual, con los mismos criterios de los alumnos
del siguiente apartado.

b. Materia sin continuidad: alumnos matriculados en 2° ESO con la
materia de 1° pendiente. Los alumnos seran atendidos y evaluados por
la jefa del departamento, que se encargaréa de:

e Se ha informado tanto a los tutores como a los alumnos y a
los padres del plan de recuperacion que se va seguir, de los
ejercicios y tareas que deben realizar, las caracteristicas de las
pruebas y las fechas y lugar de celebracion de las mismas.

e Crear y atender un grupo de Teams especifico de
pendientes.

e Se ha elaborado y distribuido, a través del tutor, el
cuadernillo de trabajo que deberan de entregar los alumnos el
dia de realizacion de la prueba de recuperacion.

e Atender alos alumnos y resolver sus dudas.

o Aconsejar sobre los materiales de estudio, realizar préstamo
de libros y proporcionar links a webs con contenidos propios de

23



la materia y mas ejercicios para resolver cuando sea necesario
o lo requieran los alumnos.

« Realizar las convocatorias de las pruebas.

« Elaborary corregir las pruebas de recuperacion.

o Informar a las familias a través de la aplicacion tokapp de
cualquier incidencia que se produzca.

o Se atendera a las familias telefénica o presencialmente para
cualquier aclaracion que se precise.

« Informar a los tutores.

EVALUACION

Los criterios de evaluacion son los que figuran en esta programacion.
Para superar la materia los alumnos deberan presentar los ejercicios
propuestos, asi como presentarse a una prueba escrita.

Para el célculo de la calificacion final, las trabajos y ejercicios realizados
tendran un peso del 40% y la prueba un 60%.

PRUEBAS

Se realizaran a dos pruebas parciales, una en enero y otra en abril; en el
caso de que no hayan conseguido superar la materia, se les dara la
posibilidad de volver a entregar los ejercicios con las correcciones
indicadas, asi como realizar una prueba escrita en el mes de mayo.

Convocatorias de las pruebas.

Los alumnos seran informados con suficiente antelacion de las fechas de
realizacion de las pruebas y la entrega de los ejercicios.

Caracter de las pruebas.
El dia de la entrega de los ejercicios se hara una prueba escrita al alumno,
que tratara sobre el contenido trabajado en esos ejercicios.

Al inicio de la prueba deben entregar las tareas encomendadas por la

jefa de departamento, estando debidamente identificados con el nombre,
apellidos y curso.
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