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1. INTRODUCCION

Con la incorporacion de la materia de Religion al curriculo de Educacién
SecundariaObligatoria, la legislacién educativa en Espafa es coherente con la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos de 1948, que reconoce el
derecho de todos a unaeducacion integral y el derecho preferente de las familias
a elegir el tipo de educacidon que habra de darse a sus hijos e hijas. Estos
derechos y libertades fundamentales estan asi reconocidos en el Pacto
Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales de 1966 y la Carta
de Derechos Fundamentales de la Unién Europea del 2000. La LOMLOE,
ademas, en el primer apartado de su primer articulo, ha asegurado el
cumplimiento efectivo de los derechos de la infancia segun lo establecido en la
Convencion sobre los Derechos del Nifio. Son referencias bésicas del derecho
internacional ratificadas por el Estado espafiol. Se cumple asi lo establecido en
la Constitucion espafiola de 1978 en su Titulo primero sobre derechos vy
libertadesfundamentales, en lo referido a la libertad religiosa y el derecho a la
educacion.

En este marco, la ensefianza de la Religion Catdlica se propone como
materia curricular de oferta obligatoria para los centros escolares y de libre
eleccion para las familias. Forma parte de la propuesta educativa necesaria para
el pleno desarrollo de lapersonalidad de los alumnos y las alumnas.

El curriculo de la materia de Religion Catdlica es resultado de un fecundo
dialogo dela Teologia, fuente epistemoldgica que proporciona los saberes
basicos esenciales parauna formacion integral en la escuela inspirada en la
visién cristiana de la vida, con otrasfuentes curriculares, especialmente la
psicopedagogica, que orientan el necesarioproceso educativo en la Educacién
Secundaria Obligatoria. El disefio curricular de la materia de Religién Catdlica
ha tenido en cuenta el contexto global que esta viviendo laeducacion en las
primeras décadas del siglo XXI: ha dialogado con el marco europeo de
educaciéon en sus competencias clave de 2018 y quiere integrarse en su
horizonte de 2025, se ha dejado interpelar por la sensibilidad de los objetivos de
desarrollo sostenible y la ciudadania global e intercultural, y ha tenido en cuenta
la oportunidad dedisefiar los futuros de la educacion priorizando el aprender a
ser y a vivir con otros. A la vez, se ha dejado afectar por los compromisos del
Pacto Educativo Global, promovido por la Iglesia catélica, que subraya la
centralidad de la persona en los procesos educativos, la escucha de las nuevas
generaciones, la acogida de todas las realidades personales y culturales, la
promocién de la mujer, la responsabilidad de la familia, la educacién para una
nueva politica y economia y el cuidado de la casa comun.Especialmente, el
curriculo de Religion Catdlica se abre a las iniciativas eclesiales de laMision 4.7,
sobre la ecologia integral, y del Alto Comisionado para la Fraternidad Humana
conformado por diversas religiones para construir la casa comun y la paz
mundial. De esta manera, la ensefianza de la religion catélica, manteniendo su
peculiaridad y la esencia del didlogo fe-cultura y fe-razon que la ha caracterizado
en la democracia, acoge los signos de los tiempos y responde a los desafios de
la educacionen este siglo XXI.



2. MARCO LEGAL

La siguiente programacion didactica ha sido elaborada en coherencia con el

siguientemarco legal.

2.1 Normativa nacional y autondmica

Ley Organica 3/2020 (LOMLOE), de 29 de diciembre, por la que se modifica
la actualLey Organica 2/2006 (LOE), de 3 de mayo, de Educacion.

Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la
ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria
Obligatoria

Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre, por el que se regulan la
evaluacién y la promocién en la Educacién Primaria, asi como la evaluacion,
la promocion y la titulacion en la Educacion Secundaria Obligatoria, el
Bachillerato y la Formacién Profesional.

Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion
y el curriculo de la educacién secundaria obligatoria en la Comunidad de
Castilla y Ledn. Boletin Oficial de Castilla y Ledn de 30 de septiembre de
2022.

Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenaciéon
y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn. Boletin
Oficial de Castilla y Ledn de 30 de septiembre de 2022.

2.2 Curriculo de Religion

Resolucion de 21 de junio de 2022, de la Secretaria de Estado de
Educacion, por la que se publican los curriculos de las ensefianzas de
religién catdlica correspondientes a Educacion Infantil, Educacion Primaria,
Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato (BOE del 24 de junio de
2022), con especial atencidn a los Anexos Il y IV.

2.3 Definiciones LOMLOE (art. 2 217/2022)

— Objetivos: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al
finalizar laetapa y cuya consecucion esta vinculada a la adquisicion de
las competencias clave.

— Competencias clave: desempefios que se consideran imprescindibles
para queel alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su
itinerario formativo, yafrontar los principales retos y desafios globales y
locales. Son la adaptacién al sistema educativo espafiol de las
competencias clave establecidas en la Recomendacion del Consejo de
la Unién Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias
clave para el aprendizaje permanente.

— Competencias especificas: desempefios que el alumnado debe poder
desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los
saberes basicos de cada materia. Las competencias especificas
constituyen un elemento de conexion entre, por una parte, las
competencias clave, y por otra, los saberesbasicos de las materias y los



criterios de evaluacion.

— Criterios de evaluacion: referentes que indican los niveles de
desempefio las competencias especificas de cada materia en un
momento determinado de su proceso de aprendizaje.

— Saberes basicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen
los contenidos propios de una materia y cuyo aprendizaje es hecesario
para la adquisicion de las competencias especificas.

— Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el
despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a
competencias clave y competencias especificas, y que contribuyen a la
adquisicion y desarrollode las mismas.

La programacion didactica que presentamos es la adaptacion del curriculo

oficial aprobado por la Comision Episcopal para la Educacion y Cultura y
propone, con un cardcter estable, un plan de actuacién operativo para un grupo
de alumnos concreto y para un tiempo determinado.

3. EL AREA DE RELIGION EN SECUNDARIA

3.1 Caracteristicas de la etapa.
3.1.1. Fines y principios pedagogicos

La finalidad de la Educacion Secundaria Obligatoria consiste en lograr que

los alumnos y alumnas adquieran los elementos béasicos de la cultura,
especialmente en sus aspectos humanistico, artistico, cientifico-tecnologico y
motor; desarrollar y consolidar los habitos de estudio y de trabajo, asi como
habitos de vida saludables, preparandolos para su incorporaciéon a estudios
posteriores y para su insercion laboral;y formarlos para el ejercicio de sus
derechos y obligaciones de la vida como ciudadanosy ciudadanas.

3.1.2. Principios pedagdgicos

1.

Los centros elaboraran sus propuestas pedagdégicas para todo el alumnado
de estaetapa atendiendo a su diversidad. Asimismo, arbitraran métodos que
tengan en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado,
favorezcan la capacidad de aprender por si mismos y promuevan el trabajo
en equipo.

Las administraciones educativas determinaran las condiciones especificas
en que podra configurarse una oferta organizada por ambitos y dirigida a
todo el alumnadoo al alumno o alumna para quienes se considere que su
avance se puede ver beneficiado de este modo.

En esta etapa se prestara una atencidn especial a la adquisicion y el
desarrollo de las competencias establecidas en el Perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza basica y se fomentara la correcta
expresion oral y escrita y el uso de lasmateméticas. A fin de promover el
habito de la lectura, se dedicara un tiempo a la misma en la practica docente
de todas las materias.

Para fomentar la integracion de las competencias trabajadas, se dedicara un

tiempodel horario lectivo a la realizacibn de proyectos significativos y
relevantes y a la resolucion colaborativa de problemas, reforzando la
autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad.

Sin perjuicio de su tratamiento especifico, la comprensiéon lectora, la



expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital,
el emprendimiento social y empresarial, el fomento del espiritu critico y
cientifico, la educacion emocional y en valores, la igualdad de género y la
creatividad se trabajaran en todaslas materias. En todo caso, se fomentaran
de manera transversal la educacién parala salud, incluida la afectivo-sexual,
la formacion estética, la educacién para la sostenibilidad y el consumo
responsable, el respeto mutuo y la cooperacion entre iguales.

6. Las lenguas oficiales se utilizaran solo como apoyo en el proceso de
aprendizaje delas lenguas extranjeras. En dicho proceso se priorizaran la
comprension, la expresion y la interaccion oral.

7. Las administraciones educativas estableceran las condiciones que permitan
que, enlos primeros cursos de la etapa, los profesores con la debida
cualificacion impartanmas de una materia al mismo grupo de alumnos y
alumnas.

8. Corresponde a las administraciones educativas promover las medidas
necesarias para que la tutoria personal del alumnado y la orientacion
educativa, psicopedagégica y profesional, constituyan un elemento
fundamental en la ordenacion de esta etapa.

9. De igual modo, corresponde a las administraciones educativas regular

soluciones especificas para la atencién de aquellos alumnos y alumnas que
manifiesten dificultades especiales de aprendizaje o de integracion en la
actividad ordinaria de los centros, de los alumnos y alumnas de alta
capacidad intelectual y de los alumnos y alumnas con discapacidad.

3.2 La materia de Religién en Secundaria

Con su identidad y naturaleza, la materia de Religién Catélica, en linea con
los finespropios de la Educaciéon Secundaria Obligatoria, favorece el proceso
educativo del alumnado, contribuyendo a su formacion integral y al pleno
desarrollo de su personalidad. Propone, especificamente, contribuir a la
maduracion del proyecto personal y profesional, con libertad y responsabilidad,
en didlogo con la antropologia cristiana y sus principios y valores sociales.
Responde a la necesidad de comprender criticamente y mejorar creativamente
nuestra tradicién cultural, sus expresiones y significado, en contextos plurales y
diversos. Y complementa la necesaria educacién en valores humanos y
cristianos que orienta el despliegue del proyecto vital que aspira a su realizaciéon
personal y a su insercién social en los ambitos propios de la vida adulta. La
materia de Religion Catdlica en la escuela se caracteriza por sus contribuciones
educativas planteadas en linea con los objetivos, fines y principios generales y
pedagogicos del conjunto de la etapa, también con las competencias clave. Con
los aprendizajes del curriculo, inspirados en la antropologia cristiana, se
enriquece el proceso formativo del alumnado, si asi lo han elegido sus familias:
se accede a aprendizajes culturales propios de la tradicion religiosa y del entorno
familiar que contribuyen a madurar la identidad personal; a aprendizajes de
hébitos y valores, necesarios para la vida individual y social; y a aprendizajes
vitales que dan sentido humano y cristiano a la vida y forman parte del
necesario crecimiento interior. Estas aportaciones del curriculo de Religion
Catdlica, a la luz del mensaje cristiano, responden a un compromiso de
promocién humana con la inclusion de todos, fortalecen el poder transformador
de la escuela y suponen una contribucién propia al perfil de salida del alumnado
al término de la ensefianza bésica.



La estructura del curriculo de Religion Catdlica se integra en el marco
curricular de la LOMLOE y es analoga a las de las otras areas y materias
escolares, contribuyendo como estas al desarrollo de las competencias clave a
través de una aportacién especifica. Es un curriculo abierto y flexible para
facilitar su programacion en los diferentes entornos y centros educativos.

3.3 Materiales y recursos para el desarrollo curricular.

La presente programacion forma parte de un proyecto completo en los
cuatro cursos de Educacion Secundaria Obligatoria, que se adapta al ritmo y
necesidades del momento edio en el que se encuentra el alumnado,
manteniendo la coherencia en lasecuenciacidn de los contenidos, la metodologia
y las claves pedagdgicas para la etapa.De acuerdo con el modelo competencial
establecido por la LOMLOE, el proyecto Edén de la Editorial SM se centra en
el desarrollo practico de habilidades y competencias fundamentalestanto para
el progreso personal del alumnado como para su participacion activa en la
sociedad.

Todos los elementos que constituyen el proceso de Aprendizaje
competencial se integran en situaciones de aprendizaje. Estas situaciones
contextualizadas implican la puesta en practica, de forma integrada, de
competencias y saberes, a través de un problema motivador, relevante y
significativo. En cada situacién, el alumno trabaja de forma practica siguiendo la
secuencia de aprendizaje, APRENDO, que finaliza con un entregable o reto, y
consiste en:

o Activar: partir del contexto, de la experiencia.

o Procesar: razonar activamente sobre lo que se aprende.

o Abstraer: incorporar otras situaciones en las que se puedan
aplicar losaprendizajes.

o Comprender: transferir a otros contextos.

o Consolidar: aplicar estrategias de asentamiento para
fortalecer la comprension.

o Desafiar: contrastar conocimientos con nuevas hipétesis o
alternativas.
o Producir: elaborar un producto final.

La ensefianza religiosa no se construye de espaldas a la realidad sino en
permanente dialogo con ella. ElI Proyecto Edén pretende construir un
conocimiento siempre en diadlogo con los intereses vitales de los alumnos y los
retos de la cultura circundante.

La planificacion de la accion docente puede ajustarse, como minimo, a una
sesion de 45 minutos.

Edén facilita un aprendizaje competencial de los contenidos aprendidos, de
manera que los aprendizajes sean Utiles para la vida de los alumnos,
contribuyendo a su formacion.

El abordaje de los contenidos se hace a través de actividades que susciten el
interés de los alumnos, que promuevan el didlogo y que buscan plantear
cuestiones que haganreflexionar sobre los grandes interrogantes vitales. Antes
de abordar los nuevos contenidos se detectan los conocimientos previos del



alumnado.

El Proyecto Edén es un proyecto modular y flexible que permite la creacion
de itinerarios de aprendizaje que se adaptan a las particulares del nuevo
curriculo y a la linea editorial establecida: el cuidado de los vinculos que
constituyen una educacion integral.

El Proyecto Edén se basa en el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), para
definirlas situaciones de aprendizaje, los retos, los escenarios cooperativos, las
estrategias de pensamiento, haciendo accesible el aprendizaje a todos los
alumnos

Una de las lineas editoriales del proyecto del proyecto Edén pone el foco en
la educacion y el desarrollo personal del alumno, para que participe de forma
activa en lasociedad y en el cuidado de su entorno. Se trata especialmente el
bienestar emocionala partir de un Programa de Competencias Emocionales que
trabaja el desarrollo de:

— Laconciencia emocional y la regulacion emocional, para trabajar los
procesosemocionales.
— Laautonomia emocional, para trabajar la relacion de los alumnos

con ellosmismos.
— La competencia social, para trabajar la relacién con los demas.

— Las competencias para la vida y el bienestar, para trabajar la
relacion de losalumnos con la vida.

ISBN — RELIGION CATOLICA -EDITORIAL SM —
PROYECTO REVUELA-EDEN.

42 ESO: 9788498565041

4. OBJETIVOS DE ETAPA

Para orientar el proceso educativo a lo largo de la etapa, el R.D. ha
establecido en el articulo 7 los objetivos generales de la Educacién Secundaria.
Asi, la Educaciéon Secundaria Obligatoria contribuira a desarrollar en los alumnos
y las alumnaslas capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en
elrespeto a las demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la
solidaridadentre las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando
los derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural y
prepararse para el ejercicio de la ciudadania democrética.

b) Desarrollary consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipocomo condicién necesaria para una realizacion eficaz de las tareas
del aprendizajey como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan
discriminacién entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la
personalidad y en sus relaciones con las demas personas, asi como rechazar
la violencia, los prejuiciosde cualquier tipo, los comportamientos sexistas y
resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion

con tecnologias basicas y avanzar en una reflexion ética sobre su



f)

9)

h)

)
K)

funcionamiento y utilizacion.

Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se
estructura en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos
para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de
la experiencia.

Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la
participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para
aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.

Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad auténoma,
textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el
estudio de la literatura.

Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera
apropiada.

Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia
propias yde las demas personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.
Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros,
respetar lasdiferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e
incorporar la educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el
desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensién humana de la
sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales
relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto
hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente,
contribuyendo a su conservacion y mejora.

Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y
representacion.

4.1. Contribucioén del area de religion a la consecucion de los
objetivosde etapa

Asumir las finalidades propias de la escuela en el marco curricular de la

LOMLOE supone, por ejemplo, que el area de Religién, como el resto de areas
no tendr& objetivosgenerales, sino que asume como propios los generales de la
etapa, y que estos seran evaluados en los criterios de evaluacion del curriculo
de Religion (Resolucién de 21 dejunio de 2022, de la Secretaria de Estado de
Educacion, por la que se publican los curriculos de las ensefianzas de religién
catolica correspondientes a Educacion Infantil, Educacién Primaria, Educacién
Secundaria Obligatoria y Bachillerato).

4.2 DISENO DE LA EVALUACION INICIAL

Criterios de Instrumento de Nimero de Agente Observaciones
evaluacion evaluacion sesiones evaluador A)
Se tendrd muy presente
Prueba escrita 1 Heteroevaluacion las indicaciones que el
- Departamento de
Reflexionar Cuaderno del p .
Orientacion haya
sobre alumno i
L recogido de los
algunos Heteroevaluacion .
. informes de los
principios
alumnos con
generales de




la ética
cristiana,
conociendo
su
realizacion
en biografias
significativas
y
movimientos
sociales,
descubriendo
cémo
pueden ser
puestos en
prdctica en
nuestros
entornos
sociales
cercanos 'y
virtuales.

Reconocer y
apreciar,
desde la

propia
identidad
cultural, la
pluralidad de
tradiciones y
expresiones
presentes en
el contexto
social,
promoviendo
el respeto y
el
conocimiento
mutuo que
favorece el
encuentro y
el diglogo
intercultural.

Prueba oral

Heteroevaluacion

necesidades
significativas o
metodoldgicas; al igual
que la puesta en
marcha de los planes
especificos de refuerzo
y de recuperacion.

B)

Por otro lado, también se
tendrd muy en cuenta los
descriptores de final de
etapa, por cada una de las
Competencias clave y su
grado de adquisicion.

9]

Durante la ultima semana
de septiembre se desarrolla
la sesién de Evaluacion
inicial como indica la
Propuesta curricular del
Centro, Documento y marco
para el desarrollo y
concrecion de las
programaciones diddcticas y
su concrecion en los
procesos de ensefianza y
aprendizaje, asi como para
el desarrollo de la
evaluacion continuada e
integradora. Esta sesion de
evaluacion tiene también un
marcado cardcter
informativo y recopilatorio
del perfil de arranque de
todo el alumnado, en
prevision también de la
colaboracion con las
familias y la consecucion de
los objetivos de cada etapa.

5. COMPETENCIAS CLAVE Y DESCRIPTORES OPERATIVOS

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica fija las
competenciasclave que el alumnado debe haber adquirido y desarrollado al
finalizar la enseflanza basica. Constituye el referente Ultimo del desempefio
competencial, tanto en la evaluacion de las distintas etapas y modalidades de la

formacion béasica, como para la

decisiones curriculares, asi como las estrategias y orientaciones metodolégicas
en lapractica lectiva.




5.1 Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza
basica

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica es la
herramientaen la que se concretan los principios y los fines del sistema educativo
espafol referidosa dicho periodo. El Perfil identifica y define, en conexién con
los retos del siglo XXI, lascompetencias clave que se espera que los alumnos y
alumnas hayan desarrollado al completar esta fase de su itinerario formativo.

El Perfil de salida es unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la
piedra angular de todo el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia donde
convergen los objetivos de las distintas etapas que constituyen la ensefianza
basica. Se concibe, por tanto, como el elemento que debe fundamentar las
decisiones curriculares, asi como las estrategias y las orientaciones
metodoldgicas en la practica lectiva. Debe ser, ademas, el fundamento del
aprendizaje permanente y el referente de la evaluacion interna y externa de los
aprendizajes del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de decisiones
sobre promocion entre los distintos cursos, asi como a la obtencion del titulode
Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria.

El Perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las
competencias clave, cuya adquisicién por parte del alumnado se considera
indispensable para su desarrollo personal, para resolver situaciones y problemas
de losdistintos @mbitos de su vida, para crear nuevas oportunidades de mejora,
asi como paralograr la continuidad de su itinerario formativo y facilitar y
desarrollar su insercion y participacion activa en la sociedad y en el cuidado de
las personas, del entorno naturaly del planeta. Se garantiza asi la consecucion
del doble objetivo de formacién personaly de socializacién previsto para la
ensefianza basica en el articulo 4.4 de la LOE, con elfin de dotar a cada alumno
o0 alumna de las herramientas imprescindibles para que desarrolle un proyecto
de vida personal, social y profesional satisfactorio. Dicho proyectose constituye
como el elemento articulador de los diversos aprendizajes que le permitiran
afrontar con éxito los desafios y los retos a los que habra de enfrentarse para
llevarlo a cabo.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de
salidaha sido la Recomendacién del Consejo de la Union Europea, de 22 de
mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje
permanente. El anclaje del Perfil de salida a la Recomendacién del Consejo
refuerza el compromiso del sistema educativo espafiol con el objetivo de adoptar
unas referencias comunes que fortalezcanla cohesion entre los sistemas
educativos de la Unién Europea y faciliten que sus ciudadanos y ciudadanas, si
asi lo consideran, puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su
propio pais como en otros paises de su entorno.

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendacion europea se han
vinculadocon los principales retos y desafios globales del siglo XXI a los que el
alumnado va a verse confrontado y ante los que necesitara desplegar esas
mismas competencias clave. Del mismo modo, se han incorporado también los
retos recogidos en el documento Key Drivers off Curricular Change in he 21st
Century de la Oficina Internacional de Educacién de la UNESCO, asi como



los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la
Asamblea General de las Naciones Unidas en septiembre de 2015.

La vinculacién entre competencias clave y retos del siglo XXl es la que dara
sentidoa los aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y
problemas reales de la vida cotidiana, lo que, a su vez, proporcionara el
necesario punto de apoyo para favorecer situaciones de aprendizaje
significativas y relevantes, tanto para el alumnadocomo para el personal
docente. Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que losaprendizajes
adquiridos para responder a los principales desafios a los que deberd hacer
frente a lo largo de su vida:

— Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de
la degradacién del medioambiente y del maltrato animal basada en el
conocimientode las causas que los provocan, agravan o mejoran, desde
una vision sistémica,tanto local como global.

— ldentificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo
responsable, valorando sus repercusiones sobre el bien individual y el
comun, juzgando criticamente las necesidades y los excesos y
ejerciendo un control social frentea la vulneracion de sus derechos.

— Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprension del
funcionamiento del organismo vy la reflexién critica sobre los factores
internos y externos que inciden en ella, asumiendo la responsabilidad
personal y social enel cuidado propio y en el cuidado de las demas
personas, asi como en la promocion de la salud publica.

— Desarrollar un espiritu critico, empético y proactivo para detectar
situaciones deinequidad y exclusion a partir de la comprensién de las
causas complejas que las originan.

— Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en
sociedad quedeben resolverse de manera pacifica.

— Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo
que ofrece la sociedad actual, en particular las de la cultura en la era
digital,evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y
responsable que contribuya a la mejora de la calidad de vida personal y
colectiva.

— Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas
mas creativas, aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar
aparejada.

— Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la
diversidad personal y cultural como fuente de riqueza e interesandose
por otraslenguas y culturas.

— Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el &mbito local como en
el global, desarrollando empatia y generosidad.

— Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo
de la vida, desde la confianza en el conocimiento como motor del
desarrollo y la valoraciéon critica de los riesgos y beneficios de este
altimo.

La respuesta a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta
interdependencia— necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que
subyacen a las competencias clave y son abordados en las distintas areas,
ambitos y materias que componen el curriculo. Estos contenidos disciplinares
son imprescindibles, porquesin ellos el alumnado no entenderia lo que ocurre a
su alrededor y, por tanto, no podriavalorar criticamente la situacion ni, mucho
menos, responder adecuadamente. Lo esencial de la integracion de los retos



en el Perfil de salida radica en que afiaden una exigencia de actuacion, la cual
conecta con el enfoque competencial del curriculo: la meta no es la mera
adquisicion de contenidos, sino aprender a utilizarlos para solucionar
necesidades presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicion ética exigente, ya que suponen
articular la busqueda legitima del bienestar personal respetando el bien coman.
Requieren, ademas, trascender la mirada local para analizar y comprometerse
tambiéncon los problemas globales. Todo ello exige, por una parte, una mente
compleja, capazde pensar en términos sistémicos, abiertos y con un alto nivel
de incertidumbre, y, por otra, la capacidad de empatizar con aspectos
relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica asumir los
valores de justicia social, equidad y democracia, asi como desarrollar un espiritu
critico y proactivo hacia las situaciones deinjusticia, inequidad y exclusion.

5.2 Competencias clave que se deben adquirir

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la
adaptacion al sistema educativo espafiol de las competencias clave
establecidas en la citada Recomendacion del Consejo de la Unién Europea. Esta
adaptacion responde a la necesidad de vincular dichas competencias con los
retos y desafios del siglo XXI, con los principios y fines del sistema educativo
establecidos en la LOE y con el contexto escolar, ya que la Recomendacioén se
refiere al aprendizaje permanente que debe producirse a lo largo de toda la vida,
mientras que el Perfil remite a un momento precisoy limitado del desarrollo
personal, social y formativo del alumnado: la etapa de la ensefianza béasica.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las
competencias y los objetivos previstos en la LOMLOE para las distintas etapas
educativas esta vinculadaa la adquisicion y al desarrollo de las competencias
clave recogidas en este Perfil de salida, y que son las siguientes:

— Competencia en comunicacion linguistica.

— Competencia plurilingle.

— Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria.

— Competencia digital.

— Competencia personal, social y de aprender a aprender.

— Competencia ciudadana.

— Competencia emprendedora.

— Competencia en conciencia y expresion culturales.

La transversalidad es una condicién inherente al Perfil de salida, en el
sentido de que todos los aprendizajes contribuyen a su consecucién. De la
misma manera, la adquisicion de cada una de las competencias clave contribuye
a la adquisicion de todaslas demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede
establecerse una correspondencia exclusiva con una Unica area, ambito o
materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas areas,
ambitos o materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los
aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.



5.3 Descriptores operativos de las competencias clave en Ia
ensefianza basica

En cuanto a la dimensién aplicada de las competencias clave, se ha definido
para cada una de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los
diferentes marcos europeos de referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto
con losobjetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan
las competencias especificas de cada area, ambito o materia. Esta vinculacién
entre descriptores operativos y competencias especificas propicia que de la
evaluacién de estas Ultimas pueda colegirse el grado de adquisicion de las
competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la consecucién
de las competencias y objetivos previstos para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma
secuencial y progresiva, se incluyen también en el Perfil los descriptores
operativos que orientan sobre el nivel de desempefio esperado al completar la
Educacioén Primaria, favoreciendoy explicitando asi la continuidad, la coherencia
y la cohesidén entre las dos etapas que componen la ensefianza obligatoria.

5.3.1. Competencia en comunicacion lingtistica (CCL)

La competencia en comunicacion linglistica supone interactuar de forma
oral, escrita, signada o multimodal de manera coherente y adecuada en
diferentes dmbitos y contextos y con diferentes propdsitos comunicativos.
Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos,
destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar
criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los
riesgos de manipulacion y desinformacion, asi como comunicarse eficazmente
con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linglistica constituye la base para el
pensamiento propio y para la construccién del conocimiento en todos los
ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la reflexiéon explicita
acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos
de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o
la asignacion para pensary para aprender. Por Ultimo, hace posible apreciar la
dimensién estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el
alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza bésica, el
alumno o laalumna...

CCL1. Expresa hechos, conceptos,
pensamientos, opiniones o sentimientos de
forma oral, escrita, signada o multimodal, con
claridad y adecuacion a diferentes contextos
cotidianos de su entorno personal, social y
educativo, y participa en interacciones
comunicativas con actitud cooperativa y
respetuosa, tanto para intercambiar
informacion y crear conocimiento como para
construir vinculos personales

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita,
signada o multimodal con coherencia,
correccién y adecuacion a los diferentes
contextos  sociales, y participa en
interacciones comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa tanto para
intercambiar informacion, crear conocimiento
y transmitir opiniones, como para construir
vinculos personales




CCL2. Comprende, interpreta y valora textos
orales, escritos, signados o multimodales
sencillos de los ambitos personal, social y
educativo, con acompafiamiento puntual,
para participar activamente en contextos
cotidianos y para construir conocimiento.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con
actitud critica textos orales, escritos,
signados o multimodales de los ambitos
personal, social, educativo y profesional para
participar en diferentes contextos de manera
activa e informada y para construir
conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con
el debido acompafiamiento, informacion
sencilla procedente de dos o mas fuentes,
evaluando su fiabilidad y utilidad en funcion
de los objetivos de lectura, y laintegra y
transforma en conocimiento para
comunicarla adoptando un punto de vista
creativo, critico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de
manera progresivamente autonoma
informacion procedente de diferentesfuentes,
evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcién de los objetivos de lectura y evitando
los riesgos de manipulacion ydesinformacion,
y la integra y transforma en conocimiento para
comunicarla adoptando un punto de vista
creativo, critico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual.

CCLA4. Lee obras diversas adecuadas a su
progreso madurativo, seleccionando aquellas
gue mejor se ajustan a sus gustos eintereses;
reconoce el patrimonio literario como fuente
de disfrute y aprendizaje individual vy
colectivo; y moviliza su experiencia personal
y lectora para construir y compartir su
interpretacién de las obras y para crear textos
de intencion literaria a partir de modelos
sencillos.

CCL4. Lee con autonomia obras diversas
adecuadas a su edad, seleccionando las que
mejor se ajustan a sus gustos e intereses;
aprecia el patrimonio literario como cauce
privilegiado de la experiencia individual y
colectiva; y moviliza su propia experiencia
biografica y sus conocimientos literarios y
culturales para construir y compartir su
interpretacion de las obras y para crear textos
de intencion literaria de progresiva
complejidad.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al
servicio de la convivencia democrética, la
gestiébn dialogada de los conflictos y la
igualdad de derechos de todas las personas,
detectando los usos discriminatorios, asi
como los abusos de poder, para favorecer la
utilizacién no solo eficaz sino también ética
de los diferentes sistemas de comunicacion.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al
servicio de la convivencia democratica, la
resolucién dialogada de los conflictos y la
igualdad de derechos de todas las personas,
evitando los usos discriminatorios, asi como
los abusos de poder, para favorecer la
utilizacién no solo eficaz sino también ética
de los diferentes sistemas de comunicacion.

5.3.2 Competencia plurilinglie (CP)

La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas, orales o
signadas, de forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion.
Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles linguisticos
individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias
gue permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas,
Y, €n su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y
en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e
interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad
linglistica y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia
democrética.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el
alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza bésica, el
alumno o la alumna...




CP1. Usa, al menos, una lengua, ademas de
la lengua o lenguas familiares, pararesponder
a necesidades comunicativas sencillas y
predecibles, de manera adecuadatanto a su
desarrollo e intereses como a situaciones y
contextos cotidianos de los ambitos personal,
social y educativo.

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas,
ademas de la lengua o lenguas familiares,
para responder a sus nhecesidades
comunicativas, de manera apropiada Yy
adecuada tanto a su desarrollo e intereses
como a diferentes situaciones y contextos de
los ambitos personal, social, educativo y
profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, reconoce
la diversidad de perfiles linglisticos y
experimenta estrategias que, de manera
guiada, le permiten realizar transferencias
sencillas entre distintas lenguas para
comunicarse en contextos cotidianos vy
ampliar su repertorio lingiistico individual.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza
transferencias entre distintas lenguas como
estrategia para comunicarse y ampliar su
repertorio linglistico individual.

CP3. Conoce y respeta la diversidad
linglistica y cultural presente en su entorno,
reconociendo y comprendiendo su valor
como factor de didlogo, para mejorar la

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad
lingliistica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal como
factor de dialogo, para fomentar la cohesién

convivencia.

social.

5.3.3 Competencia matematica y competencia en ciencia,tecnologia e

ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria (competencia STEM por sus siglas en inglés) entrafia la comprension
del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacion
matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el
entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva
y el razonamiento matematicos con el fin de resolver diversos problemas en

diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprensién y explicacion del

entorno natural y social,

utilizando un conjunto de conocimientos vy

metodologias, incluidas la observacion y la experimentacion, con el fin de
plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder
interpretar y transformar el mundo naturaly el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de
los conocimientos y metodologias propios de las ciencias para transformar
nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en
un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el
alumnoo la alumna...

Al completar la ensefianza basica, elalumno
o la alumna...

STEM1. Utiliza, de manera guiada,
algunos métodos inductivos y deductivos
propios del razonamiento matematico en
situaciones conocidas, y selecciona y
emplea algunas estrategias para resolver
problemas reflexionando sobre las
soluciones obtenidas.

STEML1. Utiliza métodos inductivos y deductivos
propios del razonamiento matemético en
situaciones conocidas, y selecciona y emplea
diferentes estrategias para resolver problemas
analizando  criticamente las  soluciones vy
reformulando el procedimiento, si fuera
necesario.




STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico
para entender y explicar algunos de los
fenébmenos queocurren a su alrededor,
confiando en el conocimiento como motor
de desarrollo, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, planteandose
preguntas y realizando experimentos
sencillos de forma guiada.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para
entender y explicar los fendmenosque ocurren a
su alrededor, confiando en el conocimiento
como motor de desarrollo, plantedndose
preguntas y comprobando hipétesis mediante la
experimentacién y la indagacion, utilizando
herramientas e instrumentos adecuados,
apreciando la importancia de la precisién y la
veracidad y mostrando una actitud critica
acerca del alcance y las limitaciones de la
ciencia.

STEMS.
proyectos,

Realiza, de
diseflando,

forma guiada,
fabricando 'y
evaluando diferentes  prototipos o
modelos, adaptandose ante la
incertidumbre, para generar en equipo un
producto creativo con un objetivo
concreto, procurando la participaciéon de
todo el grupo y resolviendo pacificamente
los conflictos quepuedan surgir.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos
disefiando, fabricando y evaluando diferentes
prototipos o modelos para generar o utilizar
productos que densolucidn a una necesidad o
problema de forma creativa y en equipo,
procurando la participacion de todo el grupo,
resolviendo pacificamente los conflictos que
puedan  surgir, adaptdndose ante la
incertidumbre y valorando la importancia de la
sostenibilidad.

STEM4. Interpreta y transmite los
elementos mas relevantes de algunos
métodos y resultados  cientificos,
matematicos y tecnoldgicos de forma
clara y veraz, utilizando la terminologia
cientifica apropiada, en diferentes
formatos (dibujos, diagramas, gréficos,
simbolos...) y aprovechando de forma
critica, ética y responsable la cultura
digital para compartir y construir nuevos
conocimientos.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos
mas relevantes de procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados
cientificos, matematicos y tecnoldgicos de forma
claray precisay en diferentes formatos(graficos,
tablas, diagramas, férmulas, esquemas,
simbolos...), aprovechando de forma critica la
cultura digital e incluyendo el lenguaje
matematico- formal con ética y responsabilidad,
paracompartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS. Participa en acciones
fundamentadas cientificamente para
promover la salud y preservar el medio
ambiente y los seres vivos, aplicando
principios de ética y seguridad vy
practicando el consumo responsable.

STEMS5. Emprende acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud fisica,
mental y social,y preservar el medio ambiente y
losseres vivos; y aplica principios de ética y
seguridad en la realizacién de proyectos para
transformar su entorno proximo de forma
sostenible, valorando su impacto global y
practicando el consumo responsable.

5.3.5. Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible,
critico y responsable de las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el
trabajo y para la participacion en la sociedad, asi como la interaccion con estas.

Incluye la alfabetizacion en informacion y datos, la comunicacion y la
colaboracion, la educacion mediatica, la creacion de contenidos digitales
(incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y las
competenciasrelacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la
ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucion de
problemas y el pensamientocomputacional y critico.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumno
o la alumna...

Al completar la ensefianza bésica, el
alumno o la alumna...




CD1. Realiza busquedas guiadas en internet y
hace uso de estrategias sencillas para el
tratamiento digital de la informacion (palabras
clave, seleccibn de informaciéon relevante,
organizacién de datos...) con una actitud critica
sobre los contenidos obtenidos.

CD1. Realiza busquedas en internet
atendiendo a criterios de validez, calidad,
actualidad vy fiabilidad, seleccionando los
resultados de manera critica vy
archivandolos, para recuperarlos,
referenciarlos y reutilizarlos, respetando
la propiedad intelectual.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos
digitales en distintos formatos (texto, tabla,
imagen, audio, video, programa informatico...)
mediante el uso de diferentes herramientas
digitales para expresar ideas, sentimientos vy
conocimientos, respetando la  propiedad
intelectual y los derechos de autor de los
contenidos que reutiliza.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno
personal digital de aprendizaje para
construir conocimiento y crear contenidos
digitales, mediante estrategias de
tratamiento de la informacién y el uso de
diferentes herramientas digitales,
seleccionando y configurando la mas
adecuada en funcion de la tarea y de sus
necesidades de aprendizaje permanente.

CD3. Participa en actividades o proyectos
escolares mediante el uso de herramientas o
plataformas virtuales para construir nuevo
conocimiento, comunicarse, trabajar
cooperativamente, y compartir datos y contenidos
en entornos digitales restringidos y supervisados
de manera segura, con una actitud abierta y
responsable ante su uso.

CD3. Se comunica, participa, colabora e
interactia compartiendo  contenidos,
datos e informacion mediante
herramientas o plataformas virtuales, y
gestiona de manera responsable sus
acciones, presencia y visibilidad en la red,
para ejercer una ciudadania digital activa,
civica y reflexiva.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con la
orientacién del docente, medidas preventivas al
usar las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el
medioambiente, y se inicia en la adopcién de
habitos de uso critico, seguro, saludable y
sostenible de dichas tecnologias.

CDA4. Identifica riesgos y adopta medidas
preventivas al usar las tecnologias
digitales para proteger los dispositivos,
los datos personales, la salud y el
medioambiente, y para tomar conciencia
de la importancia y necesidad de hacer un
uso critico, legal, seguro, saludable y
sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Se inicia en el desarrollo de soluciones
digitales sencillas y sostenibles (reutilizacién de
materiales tecnoldgicos, programacion
informatica por bloques, robética educativa...)
para resolver problemas concretos o retos
propuestos de manera creativa, solicitando ayuda
en caso necesario.

CD5. Desarrolla aplicacionesinformaticas
sencillas 'y soluciones tecnoldgicas
creativas y sostenibles para resolver
problemas concretos oresponder a retos
propuestos, mostrando  interés y
curiosidad por la evolucién de las
tecnologias digitales y por su desarrollo
sostenible y uso ético.

5.3.6 Competencia personal, social y de aprender a aprender(CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la
capacidad de reflexionar sobre uno mismo para auto conocerse, aceptarse y
promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo y la
informacion eficazmente;colaborar con otros de forma constructiva; mantener la
resiliencia; y gestionar elaprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la
capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los

cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos;

identificar

conductas contrarias a la convivencia y desarrollarestrategias para abordarlas;
contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio y de las demas personas,
desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quieneslo rodean a través
de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi
como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de

apoyo.




Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el
alumno ola alumna...

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CPSAAl. Es consciente de las propias
emociones,ideas y comportamientos personales
y emplea estrategias para gestionarlas en
situaciones de tension o conflicto, adaptandose a
los cambios y armonizandolos para alcanzar sus
propios objetivos.

CPSAAl. Regula y expresa sus
emociones, fortaleciendo el optimismo, la
resiliencia, la autoeficacia y la busqueda
de proposito y motivacion hacia el
aprendizaje, para gestionar los retos y
cambios y armonizarlos con sus propios
objetivos.

CPSAA2. Conoce los riesgos mas relevantes y
los principales activos para la salud, adopta
estilos de vida saludables para su bienestar fisico
y mental, y detecta y busca apoyo ante
situaciones violentas odiscriminatorias.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la
salud relacionados con factores sociales,
consolida estilos de vida saludable a nivel
fisico y mental, reconoce conductas
contrarias a la convivencia y aplica
estrategias para abordarlas.

CPSAAS. Reconoce y respeta las emociones y
experiencias de las demas personas, participa
activamente en el trabajo en grupo, asume las
responsabilidades individuales asignadas vy
emplea estrategias cooperativas dirigidas a la
consecuciénde objetivos compartidos.

CPSAA3. Comprende proactivamente las
perspectivas y las experiencias de las
demas personas y las incorpora a su
aprendizaje, para participar en el trabajoen
grupo, distribuyendo y aceptando tareas y
responsabilidades de manera equitativa y
empleando estrategias cooperativas.

CPSAA4. Reconoce el valor del esfuerzo y la
dedicacion personal para la mejora de su
aprendizaje y adopta posturas criticas en
procesosde reflexién guiados.

CPSAA4. Realiza autoevaluacionessobre
su proceso de aprendizaje, buscando
fuentes fiables para validar, sustentar y
contrastar la informacion y para obtener
conclusiones relevantes.

CPSAA5. Planea objetivos a corto plazo, utiliza
estrategias de aprendizaje autorregulado vy
participaen procesos de auto y coevaluacién,
reconociendo sus limitaciones y sabiendo
buscar ayuda en elproceso de construccién del
conocimiento.

CPSAAGS. Planea objetivos a medio plazo
y desarrolla procesos metacognitivos de
retroalimentacién para aprender de sus
errores en el proceso de construccién del
conocimiento

5.3.7 Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan
ejerceruna ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y
civica, basandose en la comprension de los conceptos y las estructuras sociales,
economicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los
acontecimientos mundiales y elcompromiso activo con la sostenibilidad y el logro
de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la adopcion
consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el
respeto a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de los grandes
problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible
acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda
2030.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria,
elalumno o la alumna...

Al completar la ensefianza bésica, el
alumno o la alumna...




CC1l. Entiende los procesos histéricos y
socialesmas relevantes relativos a su propia
identidad y cultura, reflexiona sobre las
normas de convivencia, y las aplica de
manera constructiva, dialogante e inclusiva
en cualquiercontexto.

CC1. Analiza y comprende ideas relativas ala
dimension social y ciudadana de su propia
identidad, asi como a los hechos culturales,
histéricos y normativos que la determinan,
demostrando respeto por las normas,
empatia, equidad y espiritu constructivo en la
interacciébn con los demas en cualquier
contexto.

CC2. Participa en actividades comunitarias,
en latoma de decisiones y en la resolucién de
los conflictos de forma dialogada y respetuosa
con los procedimientos democréticos, los
principios y valores de la Unién Europea y la
Constitucién espafiola, los derechos
humanos y de lainfancia, el valor de la
diversidad, y el logro de laigualdad de género,
la cohesion social y los Objetivos de
Desarrollo Sostenible.

CC2. Analiza y asume fundadamente los
principios y valores que emanan del proceso
de integracion europea, la Constitucion
espafiola y los derechos humanos y de la
infancia,  participando en  actividades
comunitarias, como la toma dedecisiones o la
resolucion de conflictos, con actitud
democrética, respeto por la diversidad, y
compromiso con la igualdad de género, la
cohesion social, el desarrollo sostenible y el
logro de la ciudadania mundial.

CC3. Reflexiona y dialoga sobre valores y
problemas éticos de actualidad,
comprendiendo la necesidad de respetar
diferentes culturas y creencias, de cuidar el
entorno, de rechazarprejuicios y estereotipos,
y de oponerse a cualquier forma de
discriminacion o violencia.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos
fundamentales y de actualidad,considerando
criticamente los valores propios y ajenos, y
desarrollando juicios propios para afrontar la
controversia moral con actitud dialogante,
argumentativa, respetuosa y opuesta a
cualquier tipo de discriminacién o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas
entre las acciones humanas y el entorno, y se
inicia en la adopcién de estilos de vida
sostenibles, para contribuir a la conservacion
dela biodiversidad desde una perspectiva
tanto local como global.

CC4. Comprende las relaciones sistémicasde
interdependencia, eco dependencia e
interconexién entre actuaciones locales y
globales, y adopta, de forma consciente y
motivada, un estilo de vida sostenible y eco
socialmente responsable.

5.3.8 Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital

dirigido a actuar sobre oportunidades e

ideas, utilizando los conocimientos

especificos necesariospara generar resultados de valor para otras personas.
Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y
oportunidades; entrenar el pensamientopara analizar y evaluar el entorno, y
crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento
estratégico y la reflexién ética, critica y constructiva dentrode los procesos
creativos y de innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a
afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas enla

informacion y el conocimiento y colaborar

de manera agil con otras personas,

con motivacion, empatia y habilidades de comunicacion y de negociacion, para
llevar las ideas planteadas a la accién mediante la planificacion y gestiéon de
proyectos sosteniblesde valor social, cultural y econémico-financiero.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el
alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...




CE1l. Reconoce necesidades y retos que
afrontar y elabora ideas originales,
utilizando destrezas creativas y tomando
conciencia de las consecuencias y efectos
gue las ideas pudieran generar en el
entorno, para proponersoluciones valiosas
gue respondan a las necesidades
detectadas.

CEL1l. Analiza necesidades y oportunidadesy
afronta retos con sentido critico, haciendo
balance de su sostenibilidad, valorando el
impacto que puedan suponer en el entorno,
para presentar ideas 'y soluciones
innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidasa
crear valor en el ambito personal, social,
educativo y profesional.

CE2. Identifica fortalezas y debilidades
propias utilizando estrategias de
autoconocimiento y se inicia en el
conocimiento de elementos econémicos y
financieros  basicos, aplicaAndolos a
situaciones y problemas de la vida
cotidiana, para detectar aquellos recursos
gue puedan llevar las ideas originales y
valiosas a la accion.

CE2. Evalta las fortalezas y debilidades
propias, haciendo uso de estrategias de
autoconocimiento y autoeficacia, y comprende
los elementos fundamentales de la economia
y las finanzas, aplicando conocimientos
econémicos y financieros a actividades y
situaciones concretas, utilizando destrezas
que favorezcan el trabajo colaborativo y en
equipo, para reunir y optimizar los recursos
necesarios que lleven a la accion una
experiencia emprendedora que genere valor.

CES3. Crea ideas y soluciones originales,
planifica tareas, coopera con otros en
equipo, valorando el proceso realizado y el
resultado obtenido, para llevar a cabo una
iniciativa emprendedora, considerando la
experiencia como una oportunidad para
aprender.

CES3. Desarrolla el proceso de creacion de
ideas y soluciones valiosas y toma decisiones,
de manera razonada, utlizando estrategias
agiles de planificacién ygestion, y reflexiona
sobre el proceso realizado y el resultado
obtenido, para llevar a término el proceso de
creacioén de prototipos innovadores y de valor,
considerando la experiencia como una
oportunidad para aprender.

La competencia en conciencia

5.3.9. Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

y expresion culturales supone

comprender y expresar de forma creativa en distintas culturas y por medio de
una amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un
compromisocon la comprensién, el desarrollo y la expresion de las ideas propias
y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desempefa en la
sociedad. Asimismo, requiere la comprension de la propia identidad en evolucion
y del patrimonio cultural en un mundocaracterizado por la diversidad, asi como
la toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden
suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el
alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CCEC1. Reconoce y aprecia los aspectos
fundamentales del patrimonio cultural y
artistico, comprendiendo las diferencias entre
distintas culturas y la necesidad de
respetarlas.

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente
implicandose en su conservacion y valorand

cultural y artistica.

y

respeta el patrimonio cultural y artistico,

0

el enriquecimiento inherente a la diversidad

CCEC2. Reconoce y se interesa por las
especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mas
destacadas del patrimonio, identificando los
medios y soportes, asi como los lenguajes y
elementos técnicos que las caracterizan.

autonomia las
intencionalidades de

especificidades

patrimonio, distinguiendo los medios

técnicos gue las caracterizan.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con

e

las manifestaciones
artisticas y culturales mas destacadas del

y

soportes, asi como los lenguajes y elementos




CCEC3. Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones de forma creativa y
con una actitud abierta e inclusiva, empleando
distintos lenguajes artisticos y culturales,
integrando su propio cuerpo, interactuando
con el entorno y desarrollando sus
capacidades afectivas.

CCECs3. Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones por medio de
producciones  culturales y  artisticas,
integrando su propio cuerpo y desarrollando la
autoestima, la creatividad y el sentido del lugar
que ocupa en la sociedad, con una actitud
empatica, abierta y colaborativa

CCEC4. Experimenta de forma creativa con
diferentes medios y soportes, y diversas
técnicas plasticas, visuales, audiovisuales,
sonoras 0 corporales, para elaborar
propuestas artisticas y culturales.

CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con
creatividad diversos medios y soportes, asi
como técnicas plasticas, visuales,
audiovisuales, sonoras o corporales, para la
creacion de productos artisticos y culturales,

tanto de forma individual como colaborativa,
identificando oportunidades de desarrollo
personal, social y laboral, asi como de
emprendimiento.

6.COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE RELIGION

1.

Identificar, valorar y expresar los elementos clave de la dignidad e identidad
personal através de lainterpretacion de biografias significativas,para asumir
la propia dignidad y aceptar laidentidad personal, respetar la de los otros, y
desarrollar con libertad un proyecto de vida con sentido.

La valoracion de la dignidad e identidad personal implica el
descubrimiento en diversas situaciones vitales de todas las dimensiones
humanas (emociones, sentimientos, afectos, deseos, ideales, limitaciones), de
su naturaleza social y de su capacidad trascendente. Supone identificar y
comprender las propias experiencias, las raices familiares y culturales, la
interdependencia respecto de los demas y de la Creacion, aprender a gestionar
los sentimientos y la propia identidad y ser capaz de expresarlos utilizando
diversos lenguajes. Implica el descubrimiento de la experiencia espiritual y
religiosa como parte de la vocacion humana, también la dimensidn estética y la
capacidad creativa para expresar el proyecto vital.

En el desarrollo de esta competencia desempefia un papel esencial el
descubrimiento de la interioridad, la responsabilidad, la vulnerabilidad y el
contraste conotras situaciones vitales, en particular con la visién cristiana de la
personay de la vida, por ejemplo, a través de personajes y relatos significativos
del entorno y de la tradicioncristiana, sobre todo a través del acercamiento a los
principales relatos biblicos teniendocomo referencia a Jesus de Nazaret. La
adquisicion de esta competencia supone haberdesarrollado integralmente la
autonomia e identidad personal. Implica afrontar positivamente las experiencias
personales y sociales asumiendo las responsabilidadesde sus decisiones; haber
adquirido hébitos saludables de vida y de consumo responsable; y haber
construido un proyecto vital que incluya valores en relacién con elbienestar
propio, el cuidado de si mismo y de los demas, asi como las relaciones con la
naturaleza.

Descriptores del perfil de salida competencia especifica 1:

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL1, CCL3, CD1, CD4, CPSAAl, CPSAA2, CPSAA4,
CPSAAS5, CE2, CE3, CCEC3.




2. Valorar la condicion relacional del ser humano, desarrollando destrezas y
actitudes sociales orientadas a la justicia y a la mejora de la convivencia
teniendo en cuenta el magisterio social de la Iglesia, para aprender a vivir
con otros y contribuir alafraternidad universal y la sostenibilidad del planeta

El reconocimiento de la dimensién social y ciudadana, como condicion
relacional del ser humano, y su naturaleza social, como la responsabilidad
ciudadana que posibilitacooperar plenamente en la vida social y civica, son los
objetos esenciales de esta competencia especifica de Religién Catdélica. Se trata
de reconocer la dignidad humana, asumiendo los derechos que conllevan
deberes y responsabilidades propios de la vida en sociedad, expresados
universalmente en los derechos humanos.

El desarrollo de esta competencia implica aprender a gestionar la propia
autonomia personal, con sus ideas y toma de decisiones, con las de otras
personas y grupos, con la familia, con otros entornos sociales y culturales;
supone apreciar la diversidad religiosa, asumiendo el ejercicio de la identidad
personal en las relaciones yvinculos con otros, participando e interactuando con
actitudes de respeto, empatia, altruismo, perdén y misericordia, teniendo en
cuenta la importancia del lenguaje y la comunicacién. Este desarrollo
competencial facilita el asertividad, la participacion en latoma de decisiones
comunitarias, en la resolucién pacifica y positiva de conflictos, creando entornos
de interdependencia, solidaridad intergeneracional, eco dependencia,
diversidad, igualdad, y pluralidad de visiones e identidades; busca la amistad
social. Lamateria de Religién Catodlica, que se desarrolla en linea con estas
finalidades sociales de la escuela y sus valores, propone las creencias
religiosas que, a la luz de los principios generales del magisterio social de la
Iglesia, los promueven y fundamentan. La armonia entre las virtudes sociales y
las convicciones personales que propone la cosmovision cristiana contribuye a
la plena realizacién humana; esta coherenciafomenta la realizacién personal y
social, por tanto, el bien coman.

Descriptores del perfil de salida competencia especifica 2:

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL2, CCL5, CP3, STEM5, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC4,
CEL.

3. Asumir los desafios de la humanidad desde una perspectiva inclusiva
reconociendo las necesidades individuales y sociales, discerniéndolos con
las claves del “Reino de Dios”, para implicarse personal yprofesionalmente
en la transformacion social y el logro del bien comun.

La propuesta de la dignidad humana realizada en el desarrollo integral
de cada persona y en su proyecto vital, expresado en todo su potencial social
de relaciones, vinculos y pertenencias, puede completarse todavia con una
inspiracion de plenitud queel cristianismo explica con la expresion “Reino de
Dios”. Es decir, creemos que Dios tiene un proyecto de comunion para la
humanidad, anunciado en Jesucristo: la superacion del mal y de la muerte, la
construccion de la casa comun, la fraternidad universal, la inclusion de todos y
cada uno de los seres humanos en un &mbito de viday de humanidad plena. Un
horizonte que planifica la propuesta de los objetivos de desarrollo sostenible.



4.

Con este desarrollo trascendente y teoldgico, tanto la dimension personal como
la social alcanzan una plenitud completa y eterna. Por eso, esta creenciapuede
fundamentar y motivar los proyectos vitales, la justicia y la paz y el bien comun.
En cuanto a los conocimientos, la antropologia cristiana, con su propuesta
escatoldgica,constituira la inspiracién de los saberes basicos que conlleva esta
competencia especifica.

El desarrollo de esta competencia especifica asume como propias todas
las situaciones de exclusion o pobreza, de violencia o injusticia, de desigualdad
entre varones y mujeres, para proponer la erradicacion de esos problemas con
la esperanza radical del bien comun que expresa el Evangelio. Esto supone
educar la mirada y la contemplacion de la realidad, a nivel local y global, para
percibir las consecuencias del propio comportamiento, con la responsabilidad
de hacernos cargo del sufrimiento, parapromover una compasién activa y
procesos de cuidado, personales y sociales. Es preocupacion esencial de esta
competencia identificar las situaciones de exclusion, marginacién, injusticia o
violencia, comenzando por nuestros entornos y ampliando la mirada hasta lo
global, para proponer oportunidades de inclusibn a las personas mas
necesitadas desde la esperanza cristiana.

Descriptores del perfil de salida competencia especifica 3:
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida CCL1, CCL5, STEM3, CD1, CPSAA3, CC3, CC4, CE1, CCEC3.

Interpretar y admirar el patrimonio cultural en sus diferentes expresiones,
reconociendo que son portadoras de identidades y sentido, apreciando
como el cristianismo se ha encarnado en manifestaciones diversas, para
desarrollar sentido de pertenencia, participar en la construccion de la
convivenciay promover el didlogo intercultural en el marco de los derechos
humanos.

La comprension y la admiracién de la forma en la que las ideas y el
significado se expresan en las distintas culturas, a través de las artes y otras
manifestaciones sociales, artisticas, éticas y culturales, implica esforzarse por
comprender, desarrollar y expresar las ideas propias con un sentido de
pertenencia a la sociedad; también suponeel enriquecimiento de la identidad a
través del didlogo intercultural. Es decir, nos proponemos comprender y apreciar
las diversas manifestaciones artisticas de nuestra cultura, tanto en su expresiéon
como en su significado, para alcanzar un conocimiento mas completo de la
historia de la humanidad y enriquecer con todas las civilizaciones laconstruccion
de las identidades personales y sociales de nuestro tiempo, con sentido critico
y constructivo.

El desarrollo de esta competencia especifica de Religion Catdlica implica
complementar el desarrollo de la autonomia personal y social con todas las
posibilidades de las culturas, tanto en su patrimonio histérico como en su
construccién actual. Por tanto, supone el desarrollo del sentido critico para su
interpretacion y de la creatividad como posibilidades de despliegue del proyecto
vital que también se desarrolla necesariamente en identidades culturales y su
correspondiente sentido de pertenencia.Y supone un aprendizaje que promueve
la libertad de expresion, el respeto y la admiracion por la diversidad cultural en
todas sus expresiones y lenguajes audiovisualesy el didlogo intercultural. La



adquisicion de esta competencia implica haber alcanzado el desarrollo de su
autonomia personal que podra desarrollarse en contextos culturalespropios y
diversos. El logro de esta competencia proporciona no solo la adecuada
comprension de la cultura, sino también su corresponsabilidad intergeneracional
que requiere libertad de expresion, actitud colaborativa, sentido critico vy
creatividad.

Descriptores del perfil de salida competencia especifica 4:
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida CCL4, CP3, CD2, CD3, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC4.

5. Reconocer y apreciar la propia interioridad, la experiencia espiritual y
religiosa, presente en todas las culturas y sociedades, comprendiendo la
experiencia de personajes relevantes y valorando las posibilidades de lo
religioso, paradiscernir posibles respuestas alas preguntas sobre el sentido
de lavida, y favorecer el respeto entre las diferentes tradiciones religiosas.

El reconocimiento y aprecio de la dimensién espiritual propia de la
naturaleza humana, manifestada en las emociones, afectos, simbolos vy
creencias, constituye el objeto esencial de esta competencia especifica de
Religion Catdlica. Relacionado con el proceso educativo de la competencia
personal, en el descubrimiento de todas las dimensiones humanas, se propone
cuidar expresamente la educacion en el silencio, las emociones y los
sentimientos de esta experiencia de interioridad y espiritualidad, el cultivo de la
admiracion, asi como su expresion en los diversos lenguajes. Este desarrollo en
el articulo 27 de la Convencién sobre los Derechos del Nifio, que también
protege laresponsabilidad primordial de los padres y madres en el proceso
educativo, asi como laresponsabilidad de los Estados para garantizar el derecho
de todo nifio y nifia a un nivelde vida adecuado para su desarrollo fisico, mental,
espiritual, moral y social.

El desarrollo de esta competencia especifica de Religion Catélica, como
en el caso de la competencia especifica personal, incluye la educacion de la
interioridad y eldespertar espiritual en el desarrollo de la autonomia e identidad
personal y el descubrimiento de la relacion con Dios. Serd propio de la
perspectiva cristiana proponer,desde la cristologia, la experiencia religiosa como
oportunidad para el desarrollo de todas las dimensiones del ser humano. En este
objetivo desempefia un papel esencial el conocimiento de experiencias
religiosas de personajes relevantes de la Biblia, asi como de textos de otras
tradiciones religiosas religiones, valorando las posibilidades personales,
familiares, sociales y culturales de lo religioso como posibilidad paradiscernir
posibles respuestas a las preguntas sobre el sentido de la vida, y favorecer el
dialogo y el respeto de la diversidad religiosa.

Descriptores del perfil de salida competencia especifica 5:

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida CCL1, CPSAAl, CPSAA3, CPSAA5, CC3, CE2, CCEC1,
CCECs.

6. ldentificar y comprender los contenidos esenciales de la Teologia
cristiana,contemplando y valorando la contribucion de la tradicion



cristiana a la busqueda de la verdad, para disponer de una sintesis
del cristianismo que permita dialogar con otras tradiciones,
paradigmas y cosmovisiones.

La comprensién del mensaje central del Evangelio, asi como los de otras
tradiciones religiosas, facilita el dialogo intercultural y la convivencia en la
diversidad. Esta pluralidad requiere que los desarrollos de la autonomia
personal se ejerzan con plena libertad y con sano ejercicio del sentido de
pertenencia, ambos necesarios en el pleno desarrollo de la personalidad que
proponemos. La identificacion de las religiones,en contextos de pluralidad, mas
allA del primer conocimiento de sus creencias y expresiones, aporta
oportunidades de contraste y discernimiento que, con sentido critico, puede
contribuir al desarrollo del propio proyecto vital.

El desarrollo de esta competencia especifica de Religiébn Catdlica aporta
los saberes basicos para un acercamiento critico y consciente a las creencias y
los valorespropios de la fe cristiana, facilitando el didlogo con otras materias
escolares. El conocimiento de Jesucristo, la Historia de la Salvacién y la Iglesia
seran aprendizajes esenciales en el desarrollo de esta competencia. La
adquisicion de esta competencia prepara para el dialogo espiritual, intelectual y
existencial entre la fe y la razén, entre lafe y la cultura, desarrolla el didlogo
intercultural y dispone para la vida en contextos de pluralidad, manteniendo las
convicciones y creencias propias con pleno respeto a las delos otros.

Descriptores del perfil de salida competencia especifica 6:

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CPSAA4, CPSAAS5, CC1, CC4,
CE3, CCEC1.
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7. CRITERIOS DE EVALUACION 42

7.1Competencia especifica 1

1.2. Formular un proyecto personal de vida con sentido que responda a valores de
cuidado propio, de los demas y de la naturaleza, respetando los de los otros, tomando
como referencia a Jesucristo, siendo capaz de modular estas opciones en situaciones
vitales complejas.

7.2.
2.2.

7.3.
3.2.

7.4.
4.2.

7.5.
5.2,

7.6.
6.2.

Competencia especifica 2

Cooperar a la construccion de sociedades justas y democraticas, fortaleciendo
vinculos sociales e intergeneracionales, y las relaciones en modelos de
interdependencia, analizando la realidad, teniendo en cuenta los principios y
valores delmagisterio social de la Iglesia y promoviendo el desarrollo humano
integral.

Competencia especifica 3

Contribuir a la fraternidad universal, contrastando criticamente el paradigma
cientifico tecnolégico vigente y las narrativas de progreso, con la antropologia,
la moraly la escatologia cristiana, respondiendo con sensibilidad e implicacion
a situaciones deempobrecimiento y vulnerabilidad.

Competencia especifica 4

Desarrollar sentido de pertenencia a una tradicion cultural, con expresiones
sociales, artisticas, éticas y estéticas, valorando adecuadamente su
contribucién en sumomento histérico, relacionandolas con contextos actuales
y promoviendo su memoriacomo legado vivo.

Competencia especifica 5
Favorecer la convivencia social en contextos plurales, respetando las
opciones personales y generando espacios de dialogo y encuentro.

Competencia especifica 6

Poner en dialogo el saber religioso con otras disciplinas, tradiciones culturales,
paradigmas cientificos y tecnol6gicos y otras cosmovisiones, teniendo en
cuenta los métodos propios de cada disciplina y respetando la pluralidad.

8. CONTENIDOS DE LA MATERIA POR BLOQUES EN 42 ESO.

A. Dignidad humana y proyecto personal en la vision cristiana

de la vida

Rasgos y dimensiones fundamentales de la vida humana en relacién con
la visiéncristiana de la persona.

Relaciones fundamentales de la persona: consigo misma, con los
demas, con lanaturaleza y con Dios.

Relatos biblicos y biografias sobre vocacion y mision.

Habilidades y actitudes de escucha, empatia y expresion asertiva para una
comunicacion interpersonal.

La espiritualidad y la experiencia religiosa como realizacion humanay social.
Su relacion con los sacramentos.

Aprecio de la oracién y la contemplacion en la tradicidn judeocristiana y otras
religiones como encuentro con la bondad, la verdad y la belleza y posibilidad



para eldialogo intercultural e interreligioso.

B. Cosmovision, identidad cristiana y expresion cultural

La Biblia, Palabra de Dios en palabras humanas que narra la relacion
entre Dios ysu Pueblo, su composicion y géneros literarios.

Las claves biblicas de Alianza, Pueblo, e Historia en la comprensién de la
dimensidncreatura y relacional de la persona y sus consecuencias.
Jesucristo, revelacion plena de Dios y acontecimiento y salvacion para
lahumanidad.

La propuesta ética y religiosa del Reino de Dios en sociedades plurales.
Maria, Madre de Jesus y Madre de la Iglesia, testigo de la fe.

La experiencia y las creencias cristianas expresadas en el Credo de la
IglesiaCatolica.

Comprension de los simbolos y las celebraciones de la liturgia
cristiana, de lossacramentos y de su teologia.

Estrategias de andlisis de obras de contenido religioso en distintos
lenguajes,apreciando la aportacién del cristianismo a la cultura.

C. Corresponsables en el cuidado de las personas y del planeta

Jesucristo y su relacién con los grupos sociales y religiosos de la época, y
su opciénpreferencial por las personas mas desfavorecidas.

Dindmicas personales y sociales que dificultan o impiden la construccién
del biencomun, a la luz del Evangelio y de la Tradicién cristiana.

Las diversas iglesias y comunidades cristianas con sus propuestas éticas
para lavida en sociedad.

La valoracion positiva de la Iglesia hacia la diversidad religiosa y sus
expresiones.

Situaciones cercanas de injusticia y exclusién analizadas criticamente
desde elmagisterio social de la Iglesia.

Proyectos sociales de la Iglesia a lo largo de su historia y su aportacion a la

inclusion social y a la ecologia integral.

9.SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE
PROGRAMACION EN 42 ESO

Titulo Fechas y sesiones
SA 1: UNA CASA COMUN 4 SESIONES
PRIMER SA 2: ORGANIZADOS PARA CONVIVIR 4 SESIONES
TRIMESTRE SA 3: EL RETO DE LA FRATERNIDAD 4 SESIONES
SA 4: FORMAS DE VIVIR LA FRATERNIDAD 4 SESIONES
EGUNDO SA 5: LA AMISTAD SOCIAL 4 SESIONES
TRIMESTRE SA 6: CUANDO LA ARMONIA SE ROMPE 4 SESIONES
TERCER SA 7: EL BIEN COMUN 4 SESIONES
TRIMESTRE SA 8: M COMPROMISO CON EL BIEN COMUN 4 SESIONES




10.(COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS DESCRIPTORES OPERATIVOS)

CURSO 4° ESO

sociales orientadas a la mejora de la convivencia

STEMS,

vinculos sociales e intergeneracionales, y

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DESCRIPT [CRITERIOS DE EVALUACION SABERES BASICOS

ORES

OPERATIV

oS
1. Identificar, valorar y expresar los elementos  [CCL1, 1.4 Formular un proyecto personal de vida [Situaciones vitales y preguntas
clave de la dignidad e identidad personal a CCL3, CD1,[con sentido que responda a valores de existenciales en relacién con la
través de la interpretacion de biografias CD4, cuidado propio, de los demas y de la construccion del proyecto personal.
significativas, para asumir la propia dignidad y |CPSAAL, |naturaleza, respetando los de los otros, Jesucristo como referencia para el
aceptar la identidad personal, respetar la de los |[CPSAA2, tomando como referencia a Jesucristo, reconocimiento y valoracién positiva
otros, y desarrollar con libertad un proyecto de |CPSAA4, [siendo capaz de modular estas opciones en de la dignidad humanay la
\vida con sentido. CPSAAS5, [situaciones vitales complejas. solidaridad.

CE2, CE3,

CCECS3.
2. Valorar la condicién relacional del ser CCL2, 2.4 Cooperar a la construccion de Principios y valores de la ensefianza
humano, desarrollando destrezas y actitudes CCL5, CP3,|sociedades democréticas, fortaleciendo social de la Iglesia y su aplicacion en

sociedades democraticas.

CCECS.

teniendo en cuenta el magisterio social de la CD3, las relaciones en modelos de
Iglesia, para aprender a vivir con otros y CPSAA3, |interdependencia, analizando la realidad,
contribuir a la fraternidad universal y la CC1, CC2, fteniendo en cuenta los principios y valores
sostenibilidad del planeta. CC4, CE1 |del magisterio social de la Iglesia, y

\valorando el desarrollo humano integral.
3. Asumir los desafios de la humanidad desde |CCL1, 3.4 Contribuir a la fraternidad universal, Los derechos humanos y los
una perspectiva inclusiva reconociendo las CCLS5, contrastando criticamente el paradigma objetivos de desarrollo sostenible en
necesidades individuales y sociales, STEM3, cientifico tecnologico vigente y las narrativasfrelacion con el pensamiento social
discerniendo las realidades con las claves del  |CD1, de progreso, con la antropologia, la moral y (cristiano.
‘Reino de Dios”, para implicarse personal y CPSAA3, [a escatologia cristiana, respondiendo con [Propuestas de la ética social de la
profesionalmente en la transformacion social y el [CC3, CC4, |sensibilidad e implicacion a situaciones de |lglesia aplicadas a los desafios del
logro del bien coman. CE1, empobrecimiento y vulnerabilidad. mundo actual y al paradigma

tecnocratico.




4. Interpretar y admirar el patrimonio cultural en

CCL4, CP3,

4.4 Desarrollar sentido de pertenencia a una

La Biblia como fuente de

sus diferentes expresiones, reconociendo que [CD2, CD3, [tradicién cultural, con expresiones sociales, |conocimiento para entender la

son portadoras de identidades y sentido, CC3, artisticas, éticas y estéticas, valorando historia e identidad de Occidente y el
apreciando como el cristianismo se ha CCEC1, adecuadamente su contribucién en su didlogo intercultural.

encarnado en manifestaciones diversas, para  |CCEC2, momento histdrico, relacionandolas con La vida de la Iglesia como
desarrollar sentido de pertenencia, participar en |[CCECA4. contextos actuales y promoviendo su generadora de identidad y cultura a lo
la construccion de la convivencia y promover el memoria como legado vivo. largo de la historia: analisis de sus
dialogo intercultural en el marco de los derechos contribuciones a la construccion
humanos. social, politica y cultural.

5. Reconocer y apreciar la propia interioridad, la |[CCL1, 5.4 Favorecer la convivencia social en

experiencia espiritual y religiosa, presente en CPSAA1, [contextos plurales, respetando las opciones [Actitudes y destrezas de dialogo
todas las culturas y sociedades, comprendiendo [CPSAA3, |personales y generando espacios de didlogoecumeénico e interreligioso con pleno
la experiencia de personajes relevantes y CPSAA5, | encuentro. respeto a las convicciones propias y
\valorando las posibilidades de lo religioso, para [CC3, CE2, las de los otros.

discernir posibles respuestas a las preguntas CCEC1, El compromiso de las religiones en la

sobre el sentido de la vida, y favorecer el respeto
entre las diferentes tradiciones religiosas.

CCEC3

construccion de la paz y la
superacioén de la violencia y los
fundamentalismos.

6. Identificar y comprender los contenidos
esenciales de la Teologia cristiana,
contemplando y valorando la contribucién de la
tradicion cristiana a la bisqueda de la verdad,
para disponer de una sintesis del cristianismo
gue permita dialogar con otras tradiciones,
paradigmas y cosmovisiones.

CCL2,
CCL3,
STEM4,
CD1,
CPSAA4,
CPSAAS5,
CC1, CCA4,
CE3,
CCEC1

6.4 Poner en dialogo del saber religioso con
otras disciplinas, tradiciones culturales,
paradigmas cientificos y tecnolégicos y otras
cosmovisiones, teniendo en cuenta los
métodos propios de cada disciplina'y
respetando la pluralidad.

Razonabilidad de la fe, desarrollo
integral de la persona y fomento del
bien comun.

IAprecio de la relacion del mensaje
cristiano con la ciencia y la cultura
como medio de enriquecimiento del
conjunto de los saberes.




11. METODOLOGIA Y APLICACION DE LOS PRINCIPIOS DEL
DISENO UNIVERSAL PARA EL APRENDIZAJE.

11.1 Cuadro de los Principios del Disefio Universal para el
Aprendizaje

A continuacion, se detalla el sumario de Los Principios del Disefio Universal para el
Aprendizaje, que servirdn de referencia y marco para aplicar la metodologia en la
Ensefianza de la Religidén y consecucion de los Objetivos.

A- FORMAS DE REPRESENTACION

Pauta 1: Proporcionar diferentes opciones para la percepcion de la informacidn.

1.1. Opciones que permitan modificar y personalizar la presentacidn de la informacion.
1.2. Ofrecer alternativas para la informacién auditiva.

1.3. Ofrecer alternativas para la informacion visual.

Pauta 2: Proporcionar multiples opciones para el lenguaje y los simbolos

2.1. Definir el vocabulario y los simbolos.

2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura.

2.3. Facilitar la decodificacidn de textos, notaciones matematicas y simbolos.
2.4. Promover la comprension entre diferentes idiomas.

2.5. llustrar las ideas principales a través de multiples medios.

Pauta 3: Proporcionar opciones para la comprension

3.1. Activar los conocimientos previos.
3.2. Destacar patrones, caracteristicas fundamentales, ideas principales y relaciones entre ellas.
3.3. Guiar el procesamiento de la informacion, la visualizacién y la manipulacion.

3.4. Maximizar la memoria y la transferencia de informacion.

B - FORMAS DE ACCION Y EXPRESION

Pauta 4: Proporcionar opciones para la interaccion fisica

4.1. Proporcionar varios métodos de respuesta.
4.2. Ofrecer diferentes posibilidades para interactuar con los materiales.

4.3. Integrar el acceso a herramientas y tecnologias de asistencia.

Pauta 5: Proporcionar opciones para la expresion y la fluidez en la comunicacion




5.1. Utilizar multiples formas o medios de comunicacién.
5.2. Usar multiples herramientas para la composicién y la construccion.

5.3. Incorporar niveles graduados de apoyo en los procesos de aprendizaje.

Pauta 6: Proporcionar opciones para las funciones ejecutivas

6.1. Guiar el establecimiento de metas adecuadas.
6.2. Apoyar la planificacidn y el desarrollo de estrategias.
6.3. Facilitar la gestién de informacion y de recursos.

6.4. Mejorar la capacidad para hacer un seguimiento de los avances.

C - FORMAS DE IMPLICACION

Pauta 7: Proporcionar opciones para captar el interés

7.1. Optimizar la eleccidn individual y la autonomia.
7.2. Optimizar la relevancia, el valor y la autenticidad.

7.3. Minimizar la sensacion de inseguridad y las distracciones.

Pauta 8: Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia

8.1. Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos.
8.2. Variar los niveles de desafio y apoyo.
8.3. Fomentar la colaboracion y la comunidad.

8.4. Proporcionar una retroalimentacion orientada.

Pauta 9: Proporcionar opciones para la auto-requlacion

9.1. Promover expectativas y creencias que optimicen la motivacion.
9.2. Facilitar niveles graduados de apoyo para imitar habilidades y estrategias.

9.3. Desarrollar la autoevaluacion y la reflexién.

11.2 Situaciones de aprendizaje

La adquisicion y el desarrollo de las competencias clave del Perfil de
salida del alumnado al término de la ensefianza bésica, que se concretan en
las competencias especificas de cada materia 0 &mbito de la etapa, se veran
favorecidos por metodologias didacticas que reconozcan al alumnado como
agente de su propio aprendizaje. Para ello es imprescindible la
implementacion de propuestas pedagdégicasque, partiendo de los centros de




interés de los alumnos y alumnas, les permitan construirel conocimiento con
autonomia y creatividad desde sus propios aprendizajes y experiencias. Las
situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar
los elementos curriculares de las distintas materias o ambitos mediante
tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de
manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la
reflexién critica y la responsabilidad.

Para que la adquisicibn de las competencias sea efectiva, dichas
situaciones debenestar bien contextualizadas y ser respetuosas con las
experiencias del alumnado y sus diferentes formas de comprender la
realidad. Asimismo, deben estar compuestas por tareas complejas cuya
resolucién conlleve la construccion de nuevos aprendizajes. Con estas
situaciones se busca ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar y
aplicar lo aprendido en contextos cercanos a la vida real. Asi planteadas, las
situaciones constituyen un componente que, alineado con los principios del
Disefio universal para el aprendizaje, permite aprender a aprender y sentar
las bases para el aprendizaje a lolargo de la vida, fomentando procesos
pedagodgicos flexibles y accesibles que se ajustena las necesidades, las
caracteristicas y los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado.

El disefio de estas situaciones debe suponer la transferencia de los
aprendizajes adquiridos por parte del alumnado, posibilitando la articulacién
coherente y eficaz de losdistintos conocimientos, destrezas y actitudes
propios de esta etapa. Las situaciones deben partir del planteamiento de
unos objetivos claros y precisos que integren diversos saberes basicos.
Ademds, deben proponer tareas o actividades que favorezcan diferentes
tipos de agrupamientos, desde el trabajo individual al trabajo en grupos,
permitiendo que el alumnado asuma responsabilidades personales y actle
de forma cooperativa en la resolucién creativa del reto planteado. Su puesta
en practica debe implicar la produccién y la interaccion verbal e incluir el uso
de recursos auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analégicos
como digitales. Las situaciones de aprendizaje deben fomentar aspectos
relacionados con el interés comun, la sostenibilidad o la convivencia
democratica, esenciales para que el alumnado sea capazde responder con
eficacia a los retos del siglo XXI.

11.3 Principios metodologicos de Religion

Los planteamientos metodolégicos de esta materia se fundamentan,
globalmente, en la atencién personalizada al alumnado, en la diversidad de
actividades, estrategias,

recursos y otros métodos didacticos; en el cuidado del desarrollo emocional
y cognitivodel alumnado respetando su ritmo evolutivo; en el aprendizaje
individualizado y cooperativo; en la relacién de los aprendizajes con el
entorno, en un enfoque competencial orientado a la accion, el
emprendimiento y la aplicacion de los saberes. Serd necesario tener en
cuenta las condiciones personales, sociales y culturales de todos los
alumnos y alumnas para detectar necesidades especificas y proponer



acciones de refuerzo o ampliacion, flexibilizando los procesos y garantizando
lainclusionde todo el alumnado. La evaluacion se comprende como parte de
este proceso de ensefianza y aprendizaje. La materia de Religion Catdlica
confiere una insustituible responsabilidad a la figura del docente cuya
intervencion es esencial en la gestién del proceso de ensefianza, tanto en
su programacion como en su desarrollo y evaluacion.

La did4ctica de la materia de Religién Catélica planteada en términos
de un curriculo competencial habra de promover el protagonismo del
alumnado en su propio proceso de aprendizaje. Algunos de los pasos a
seguir en las secuencias de aprendizajeson:

e Partir de la experiencia concreta del alumno y la alumna, y de su
realidad personal, familiar, social y cultural,

¢ Identificar y formular con pensamiento critico los interrogantes y
cuestiones quesuscitan estas situaciones;

e Buscar, analizar y contrastar las experiencias e interrogantes, con
fuentesbiblicas, el Magisterio eclesial, el patrimonio artistico, y otras
referencias del dialogo fe-cultura;

o Elaborar respuestas personales y sociales desde la libertad individual
con plenorespeto a las ideas de los demas, contrastadas con los
principios de la ensefianza social de la Iglesia;

¢ Dialogar con otras cosmovisiones Y religiones, para la construccion
de la vida ensociedades plurales y democraticas basadas en el bien
comun;

e Comunicar con asertividad y empatia las ideas y creencias propias
utilizando concreatividad diversos lenguajes;

e Aplicar este proceso formativo en la construcciéon de la identidad
personal y del proyecto vital como preparacion para el aprendizaje
para toda la vida, y en la transformacion social.

La diversidad de metodologias activas que se pueden aplicar habran de tener
en cuentalos pasos de este itinerario pedagogico y las competencias
especificas, los criterios de evaluacion y los saberes basicos, es decir, los
aprendizajes esenciales de esta materia.Las orientaciones metodolégicas y
para la evaluacion programadas armonizaran de forma coherente estos
aprendizajes que se proponen en la materia de Religion Catodlica, las
necesidades propias del alumnado, y los objetivos de etapa y el perfil de
salida.

12.TIPOS DE AGRUPAMIENTOS Y ORGANIZACION DE
TIEMPOS'Y ESPACIOS

Los agrupamientos vienen dados por la Direccion del centro.



13.

Los recursos didacticos que se proponen estan en coherencia y al servicio de
los demas elementos de esta programacion didactica. La insuficiente carga
lectiva de nuestra materia exige una planificacion que permita rentabilizar los
pos de trabajo directo con el grupo para desarrollar lo programado. Los

tiem
recu

14.

MATERIALES Y RECURSOS

rsos didacticos de los que se dispone son:
Materiales impresos:
o Libro de texto
o Biblia
o Documentos de la Iglesia
Digitales e informaticos
o Plataforma de educacion
o Ordenadores
o Teléfonos
Medios audiovisuales y multimedia
o Videos
o Peliculas

ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL

ALUMNADO.

La Educacion Secundaria Obligatoria se organiza de acuerdo con los
principios de educacién comun y de atencion a la diversidad del alumnado.
Las medidas de atencidna la diversidad en esta etapa estaran orientadas a
responder a las necesidades educativas concretas del alumnado y al logro
de los objetivos de la Educacién Secundaria Obligatoria y la adquisicion
de las competencias correspondientes y no podran, en ningln caso,
suponer una discriminaciéon que les impida alcanzar dichos objetivos y
competencias y la titulacion correspondiente.

En esta etapa se prestara una atencién especial a la adquisicién y el
desarrollo de las competencias y se fomentara la correcta expresion oral y
escrita y el uso de las matematicas. A fin de promover el habito de la lectura,
se dedicard un tiempo a la mismaen la practica docente de todas las
materias.

La metodologia de la materia de Religion Catdlica tendra en cuenta
los principiosdel Disefio Universal para el Aprendizaje para programar
propuestas didacticas compuestas por practicas de aprendizaje, ensefianza
y evaluacién que contribuyan a enriquecer el proceso de desarrollo integral
del alumnado, promoviendo su progreso enel reconocimiento de la tradicién
religiosa y cultural del entorno familiar y social, en la adquisicion de
actitudes, valores y creencias necesarios para su vida personal y en
sociedad, en el crecimiento interior y proyecto vital, asi como en la expresién
de sus propias emociones y experiencias de forma respetuosa y empatica
generando entornosinclusivos e interculturales. Se fomentan asi procesos
pedagodgicos accesibles para todos por la diversidad de estrategias y
recursos, de espacios y tiempos, que se utilizanen el aula y por la adaptacion



del curriculo a las necesidades de los diferentes ritmos deaprendizaje. En el
disefo de las actividades de esta materia se tendra en cuenta la flexibilidad
del curriculo, los contextos de ensefianza inclusivos, y la utilizacion de
recursos accesibles para La adecuada respuesta educativa a todos los
alumnos se concibe a partir del principio de inclusion, entendiendo que
Unicamente de ese modo segarantiza el desarrollo de todos, se favorece la
equidad y se contribuye a una mayor cohesion social. La atencion a la
diversidad es una necesidad que abarca a todas las etapas educativas y a
todos los alumnos. Es decir, se trata de contemplar la diversidadde las
alumnas y alumnos como principio y no como una medida que corresponde
a lasnecesidades de unos pocos.
Nuestro proyecto incluye en la guia del profesor propuestas de atencion a la
diversidadpara todas las paginas de contenidos y, ademas, un cuaderno de
atencion a ladiversidad con propuestas especificas para cada unidad con su
correspondiente solucionario.

14.1 Generalidades sobre la atencién a las diferencias

individuales:

Formas de representacion

Formas de accion y expresion

Formas de implicacion

Cambiar el tamafio del texto, de la
letra o el tipo de fuente.

Medir el contraste entre fondo,
texto e imagen.

Utilizar el color como medio de
informacién o para resaltar algun
elemento.

Variar el volumen o la velocidad
con la que se presenta la
informacién sonora.

Utilizar subtitulos.

Usar diagramas, graficos...

Ensefiar previamente o clarificar el
vocabulario y los simbolos.

Insertar apoyos al vocabulario, a
los simbolos y a referencias
desconocidas dentro del texto.

Destacar el modo en que palabras
y simbolos sencillos forman otros
mas complejos.

Explicar las relaciones entre los
elementos (por ejemplo, a través
de mapas conceptuales).

Usar objetos fisicos y proporcionar
materiales que se puedan
manipular.

Proporcionar  aplicaciones  de
comunicacion y herramientas web
interactivas.

Componer o redactar manejando
multiples medios (texto, voz,
dibujos, cine, musica, movimiento,
arte visual, etc.)

Usar correctores ortograficos vy
gramaticales.

Proporcionar comienzos o]
fragmentos de frases.

Facilitar herramientas
graficas.

algunas

Utilizar materiales virtuales.

Utilizar modelos de simulacidn, que
demuestren los mismos resultados
a través de diferentes enfoques o
estrategias.

Usar variedad de mentores:
profesor, tutor de apoyo (que usen
distintas estrategias didacticas) y
compaferos.

Proporcionar opciones de:

- Nivel de desafio percibido.
- Premios / recompensas.

- Contenidos utilizados en las

practicas.

- Herramientas para
producir informacion.

recoger vy
- Color, disefio, graficos, disposicion,
etc.

- Secuencia vy
completar tareas.

tiempos para

Permitir la participacion de alumnos
en el disefio de actividades y tareas,
asi como involucrarlos en el
establecimiento de objetivos.

Variar _actividades y fuentes de
informacidn:

- Personalizarlas y contextualizarlas
en la vida real.

- Personalizarlas y contextualizarlas
respecto a sus intereses.




Resaltar las palabras de transicién
en un texto.

Enlazar ideas y fijar conceptos
previos ya asimilados.

Enseiar los conceptos previos que

son esenciales para el nuevo
aprendizaje.
Vincular conceptos (mediante

analogias, metaforas y ejemplos
de la naturalez...).

Usar algunas
mnemotécnicas.

estrategias

Incorporar acciones de revision de
lo aprendido.

Permitir apoyos que se pueden

retirar gradualmente, segun
aumenta la autonomia (pautas,
diccionario...).

Facilitar un feedback o
retroalimentacién formativa.
Proporcionar ejemplos de

soluciones novedosas a problemas
reales.

Realizar avisos del tipo «para y
piensa».

Planificar tiempos para «mostrar y
explicar su trabajo».

Utilizar algunas listas de
comprobacion y plantillas de
planificacion de proyectos.

Proporcionar mentores que
modelen el proceso de pensar en
voz alta.

Facilitar pautas para dividir metas a
largo plazo en objetivos a corto
plazo alcanzables.

Utilizar organizadores graficos.

Aportar plantillas para recoger y
organizar la informacion.

Facilitar avisos o pautas para
categorizar 'y sistematizar la
informacién o los procesos.

Usar listas de comprobacion.
Posibilitar pautas para tomar notas.

Realizar preguntas o plantillas para
reflexionar sobre el trabajo
desarrollado.

Usar representaciones de los
avances (antes y después con
graficas, esquemas, tablas en los
que se muestren).

Instar a los/las estudiantes a
identificar qué tipo de feedback
esperan o necesitan.

Emplear variedad de estrategias de
autoevaluacion (role playing entre
iguales, revision en video), vy
también utilizar listas o matrices de
evaluacién.

- Culturalmente significativas.

- Adecuadas a
capacidad.

la edad y Ila

- Adecuadas a diferentes razas,
culturas, etnias y sexos.

Disefiar actividades viables, reales
y comunicables.

Promover la elaboracién de
respuestas personales.

Fomentar la evaluacion y Ila
autorreflexion de contenidos vy
actividades.

Disefiar actividades que fomenten
la resolucion de problemas y la
creatividad.

Crear rutinas de clase.

Utilizar la agenda escolar,
calendarios y recordatorios de
actividades cotidianas.

Proporcionar avisos o alertas que
permitan anticipar las tareas o
actividades que se van a realizar.

Fomentar que los estudiantes
formulen el objetivo de manera
explicita o que lo replanteen
personalizandolo.

Presentar el objetivo de diferentes
maneras.

Dividir metas a largo plazo en
objetivos a corto plazo.

Utilizar indicaciones y apoyos para
visualizar el resultado previsto.

Involucrar a los estudiantes en
debates de evaluacion y generar
ejemplos relevantes que sirvan
como modelos.

Diferenciar grados de dificultad
para completar las tareas.

Variar los niveles de exigencia para
considerar que un resultado es
aceptable.

Enfatizar el proceso, el esfuerzo y la
mejora en el logro frente a la




evaluacion externa % la
competicion.

Crear grupos de colaboracion con
ciertas responsabilidades, objetivos
y roles claros.

Realizar programas de apoyo a
buenas conductas.

Proporcionar indicaciones que
orienten a los estudiantes sobre
cuando y como han de pedir ayuda
a otros compafieros o profesores.

Fomentar Ila interaccion entre
iguales (por ejemplo, mediante la
tutorizacién entre compaiieros).

Organizar comunidades o grupos de
aprendizaje centrados en intereses
o actividades comunes.

Crear expectativas para el trabajo
en grupo (rubricas, normas, etc.).

Emplear actividades de
autorreflexion e identificacion de
objetivos personales.

Facilitar __modelos, _apoyos _y
retroalimentacion para:

- Gestionar la frustracion.

- Buscar apoyo emocional externo
en la orientadora y en la sala de
bienestar.

Ejercitar habilidades para hacer
frente a situaciones conflictivas.

Usar modelos y situaciones reales
sobre habilidades para afrontar
problemas; asi como Proporcionar
modelos y herramientas para
recabar informaciéon sobre las
propias conductas.

Favorecer el reconocimiento de los
propios progresos de una manera
comprensible.

14.2 Especificidades sobre la atencion a las diferencias
individuales:

Alumnado

Medidas/ Planes / Adaptacién curricular significativa

Observaciones




A Adaptacidn Curricular Significativa Para alumnos ACNE

B Medidas de Refuerzo Educativo Para la Inclusion y Medidas de Apoyo
Lingliistico destinadas al alumnado de
otra nacionalidad.

C Medidas de Refuerzo Educativo Para los alumnos que sean o hayan sido
repetidores.

D Plan de Recuperacion Para el alumnado que promocione,
pero sin haber superado la materia.

15.

ELEMENTOS TRANSVERSALES Y LA

INTERDISCIPLINARIEDAD

Si se define en el articulo 121 de la LOMLOE que el proyecto educativo del
centro “incluira un tratamiento transversal de la educacién en valores, del
desarrollo sostenible,de la igualdad entre mujeres y hombres, de la igualdad
de trato y no discriminacion y dela prevencion de la violencia contra las nifias
y las mujeres, del acoso y del ciberacoso escolar, asi como la cultura de paz
y los derechos humanos” Por su gran utilidad, podemos utilizar los que
define la normativa nacional para la ESO (art. 6.5 RD 217/2022): la
comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion
audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento social y empresarial,
el fomento del espiritu critico y cientifico, la educacion emocional y en
valores, la igualdad de género, la creatividad, la educacién para la salud,
incluida la afectivo-sexual, laformacién estética, la educacién para la
sostenibilidad y el consumo responsable, el respeto mutuo y la cooperaciéon
entre iguales.

Altrabajar los mismos descriptores operativos que las demas materias, la
asignatura de Religion puede integrarse como una asignatura en los
proyectos de interdisciplinariedad y el trabajo por ambitos.

En los propios saberes se recoge la relacién de con otras disciplinas
especialmenteLengua, Historia, Geografia, educacién plastica y visual, etc.

RELACION DE CONTENIDOS TRANSVERSALES DE ESO

CT1.
CT2.
CT3.
CT4.
CTs.
CTe6.
CT7.
CT8.
CTo.

La comprensién lectora.

La expresioén oral y escrita.

La comunicacion audiovisual.

La competencia digital.

El emprendimiento social y empresarial.
El fomento del espiritu critico y cientifico.
La educacién emocional y en valores.

La igualdad de género.

La creatividad

CT10. Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, y su uso ético y
responsable.

CT11. Educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de
la diversidad como fuente de riqueza.



CT12. Educacioén para la salud.

CT13. La formacion estética.

CT14. La educacién para la sostenibilidad y el consumo responsable.
CT15. El respeto mutuo y la cooperacion entre iguales.

15.1. CONTENIDOS TRANSVERSALES RELACIONADQOS CON LOS
CRITERIOS DE EVALUACION Y LOS CONTENIDOS EN 42

Criterios de Evaluacion Contenidos de Materia Contenidos Transversales
Competencia especifica 1

-Situaciones vitales y

1.4. Formular un proyecto preguntas existenciales en

personal de vida con sentido que relacion con la construccién

responda a valores de cuidado  del proyecto personal. CT1. La comprension lectora.
propio, de los demas y de la CT2. La expresion oral y
naturaleza, respetando los de los escrita. CT7. La educacién
otros, tomando como referencia - Jesucristo como referencia e€mocional y en valores.

a Jesucristo, siendo capaz de para el reconocimiento y

modular estas opciones en valoracion positiva de la

situaciones vitales complejas. o
dignidad humanay la

solidaridad.
Competencia especifica 2
2.4. Cooperar a la construccién
de sociedades justas y CT2. La expresién oral y
democraticas, fortaleciendo escrita. CT5. El
vinculos sociales e Principios y valores de la emprendimiento social y
intergeneracionales, y las ensefianza social de la Iglesia empresarial. CT11. Educacién
relaciones en modelos de y su aplicacion en para la convivencia escolar
i i i . - roactiva, orientada al
mte.rdependt.anua, analizando la sociedades democraticas. p , ' '
realidad, teniendo en cuenta los respeto de la diversidad como
principios y valores del fuente de riqueza.

magisterio social de la Iglesia y
promoviendo el desarrollo
humano integral.

Competencia especifica 3

3.4 - Contribuir a la fraternidad CT5. El emprendimiento social
universal, contrastando - Los derechos humanosy y empresarial. CT7. La
criticamente el paradigma los objetivos de desarrollo  educacion emocional y en



Criterios de Evaluacion

cientifico tecnoldgico vigente y

Contenidos de Materia Contenidos Transversales

sostenible en relacion con el valores. CT12. Educacién para

las narrativas de progreso, con la pensamiento social cristiano. la salud.

antropologia, la moral y la
escatologia cristiana,
respondiendo con sensibilidad e
implicacion a situaciones de
empobrecimiento y
vulnerabilidad

Competencia especifica 4

4.4.Desarrollar sentido de
pertenencia a una tradiciéon
cultural, con expresiones
sociales, artisticas, éticas y
estéticas, valorando
adecuadamente su contribucién
en su momento histdrico,
relacionandolas con contextos
actuales y promoviendo su
memoria como legado vivo.

Competencia especifica 5

5.4. Favorecer la convivencia
social en contextos plurales,
respetando las opciones

personales y generando espacios - E| compromiso de las

de didlogo y encuentro

Competencia especifica 6

- Propuestas de la ética
social de la Iglesia aplicadas a
los desafios del mundo actual
y al paradigma tecnocratico.

- La Biblia como fuente de
conocimiento para entender
la historia e identidad de
Occidente y el didlogo
intercultural.

CT3. La comunicacion
audiovisual. CT9. La
creatividad. CT10. Las
Tecnologias de la Informacién
y la Comunicacién, y su uso

- Lavida de la Iglesia como ético y responsable.

generadora de identidad y
culturaalolargodela

historia: analisis de sus
contribuciones a la
construccion social, politica y
cultural

- Actitudes y destrezas de
didlogo ecuménico e
interreligioso con pleno
respeto a las convicciones
propias y las de los otros. CT1. La comprension lectora.
CT3. La comunicacion
audiovisual. CT7. La
educacion emocional y en
religiones en la construccién Vvalores.
de la paz y la superacién de

la violencia y los

fundamentalismos



Criterios de Evaluacion Contenidos de Materia Contenidos Transversales

- Razonabilidad de la fe,
6.4. Poner en dialogo el saber ~ desarrollo integral de la
religioso con otras disciplinas,  personay fomento del bien
tradiciones culturales,
paradigmas cientificos y
tecnolégicos y otras - Aprecio de la relacién del
cosmovisiones, teniendo en mensaje cristiano con la

CT1. La comprension lectora.
CT2. La expresion oral y
comun. escrita. CT7. La educacién
emocional y en valores. CT11.
Educacidn para la convivencia
escolar proactiva, orientada al
respeto de la diversidad como
fuente de riqueza. CT15. El
respeto mutuoy la
cooperacion entre iguales.

cuenta los métodos propios de cienciay la cultura como
cada disciplina y respetando la medio de enriquecimiento
pluralidad. del conjunto de los saberes.

16. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Tramo del Camino de Santiago a su paso por la provincia de Palencia. Visita a la Villa
romana (Olmeda/Tejada).

Posible coordinacion con el Departamento de Historia y Cultura Clasica.

Objetivos:

e Participar en las manifestaciones culturales-espirituales en un tramo del Camino de
Santiago a su paso por la provincia de Palencia. Fomentando ademas el didlogo y relacion
con otras culturas y lenguas diferentes.

e Participar in situ en una de las manifestaciones culturales-espirituales Europa, Espafa,
Castilla y leén, Palencia.

e Conocer y apreciar el arte como realidad humana en torno al Camino de Santiago.

Lugar: Carrién. Saldafia.
Temporizacién: primer trimestre.

Destinatarios: 2°ESO

Exposicién Edades del Hombre / Camino de Santiago

Objetivos:

e Explorar las manifestaciones culturales y espirituales del Camino de Santiago.

e Fomentar el dialogo y la interaccidn con otras culturas, lenguas y religiones.

e Conocer representaciones artisticas con contenido religioso, conectando el arte con la
historia de la salvacion.

e Reflexionar sobre el concepto de "Hospitalidad" (Hospitalitas es el titulo de la XXVII
edicion de las Edades del Homnbre), su origen en la antigliedad clasica y su evolucién
hasta la actualidad.

e Desarrollar la capacidad de analizar el arte religioso como expresién de valores éticos y
espirituales.

Lugar: Villafranca del Bierzo / Santiago de Compostela.



Temporizacién: primer trimestre.

Destinatarios: Bachillerato

Exposicién Tierra del Renacimiento. Visitar la Laguna de la Nava/ Sta. Eulalia y Museo
del Cuento.

Objetivos:

e Conocer diferentes manifestaciones artisticas humanas y religiosas y de la naturaleza en
nuestro entorno mas cercano.

e Apreciar la relaciéon entre arte, religion y naturaleza en la historia y la cultura local.

Lugar: Paredes de Nava. Fuentes de Nava

Temporizacién: primer trimestre
Destinatarios: 1°ESO

Visita instituciones dedicadas al servicio socio-caritativo cercano al entorno del centro:
al centro de acogida de Caritas Palencia/ Villa San José.

Objetivos:

e Conocer una realidad de exclusién y una concrecion de inclusién de una institucién
vinculada a la Iglesia (Caritas Diocesana, Glanelianos...), y poner nombre y rostro a las
personas que colaboran (técnicos y voluntarios) y que hacen uso de dichas instituciones.

e Combinar procesos de aprendizaje y servicio a la comunidad, en el que los participantes
se forman al trabajar sobre necesidades reales del entorno con el objetivo de mejorarlo.

e Reflexionar sobre el servicio y la solidaridad, vinculando el aprendizaje a las necesidades
reales de la comunidad.
e Conocer el papel de técnicos y voluntarios en la labor social.

Lugar: Palencia ciudad.
Temporizacion: por determinar.

Destinatarios: Bachillerato.

Semana de Cine Espiritual

Objetivo:

e Acercar a los alumnos al cine con otra mirada que permita contemplar la profundidad de
la realidad y traspasarla en la direccion del misterio.

e Desarrollar una vision critica sobre los valores humanos y espirituales representados en las
peliculas.

Lugar: Palencia ciudad.
Temporizacién: 22 semana de febrero.

Destinatarios: Todos los cursos.

Forum intercentros y festival de cortos estudiantiles.

Objetivo:
¢ Fomentar la creacion de cortos de tematica espiritual y ética por parte de los estudiantes.



e Participar en un férum de cine donde se discutan los valores humanos y espirituales
reflejados en las producciones estudiantiles.

Lugar: Palencia ciudad.
Temporizacion: 32 semana de febrero.

Destinatarios: Por determinar, en funcién de la organizacién intercentros.

Visita Monasterio de carmelitas descalzas de Lerma, Silos, la Yeclay Covarrubias.

Objetivo:

e Conocery apreciar un estilo de vida comprometido diferente al que se vive en la sociedad.
e Participar de la naturaleza y visitar construcciones de interés cultural.

Lugar: Yecla. Covarrubias. Lerma y Silos

Temporizacién: 22 trimestre.

Destinatarios: 3°y 4° ESO

Actividad intercentros. Encuentro regional de alumnos de religién catolica IES de la
Comunidad de Castillay Leon.

Objetivo:

e Encontrarse y compartir una jornada de convivencia con alumnos de religion de la
Comunidad, expresando y manifestando sus creencias y estilo de vida cristiano.

e Conocer el patrimonio cultural de la ciudad anfitriona.

Lugar: Segovia

Temporizacién: abril

Destinatarios: 4° ESO y Bto.

Visita ainstituciones religiosas o civiles

Objetivos:
e Conocer distintas instituciones en las que se desarrollen labores relacionadas con los
contenidos de la materia de Religion.
e Conocer y apreciar un estilo de vida comprometido diferente al que se vive en la
sociedad.
Lugar: por determinar.
Temporizacion: por determinar.

Destinatarios: por determinar.

Ruta “De belén a Belén”:

Objetivos:



e Disfrutar de las rutas disefiadas para escolares que resaltan obras de arte con significado
religioso, incluso fomentar la reflexién y la oracién.

e Crear arte religioso inspirado en las obras que han visto.

e Desafiar a los estudiantes a investigar sobre una escena de la Navidad especifica y presentarla
ante sus compaifieros.

Participantes: por determinar.
Lugar: Palencia ciudad.
Temporizacion: finales del primer trimestre.

Destinatarios: por determinar.

Ruta y taller de Arte Sagrado:

Objetivos:
e Disfrutar de las rutas disefiadas para escolares que resaltan obras de arte con significado religioso,
incluso fomentar la reflexion y la oracion.
e Crear arte religioso inspirado en las obras que han visto.
e Desafiar a los estudiantes a investigar sobre una obra de arte especifica y presentarla ante sus
compafieros.

Lugar: por determinar.
Temporizacién: por determinar.

Destinatarios: por determinar.

Otras actividades

ReliCatGames (una especie de Olimpiadas de Religion).

Kahoot intercentros (en principio serd a través de videoconferencia, pero se valorara un
encuentro ludico y cultural).

Se valorara la participacién de otras propuestas que lleguen de la Delegacion de
Ensefianza de la Di6cesis de Palencia ademas de hacer visitas a exposiciones temporales,
jornadas, conferencias... relacionadas con los temas estudiados, y de las que no ha llegado informacion.

17. EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL
ALUMNADO Y VINCULACION DE SUS ELEMENTOS.

La evaluacién del alumnado se comprende como parte del proceso de
ensefianza y aprendizaje, ademas de permitir la valoracion de los
aprendizajes y el nivel de competencia adquirido, ayuda a identificar mejoras
en el proceso de ensefianza. También posibilita detectar dificultades para
aplicar las medidas de refuerzo necesarias.Los criterios de evaluacién son el
elemento curricular para orientar esta parte del proceso de ensefianza y
aprendizaje, entendiendo la evaluacion como oportunidad paraformar a
personas capaces de desenvolverse en situaciones reales de experiencia y



comunicacion, comprometidas en el cuidado de las personas y del planeta,
gue inicianun aprendizaje que se prolongara a lo largo de la vida; por ello
es esencial identificar oportunidades de mejora permanente.

Para facilitar la evaluacién, los planteamientos didacticos han de incluir
elementos claramente relacionados con los criterios de evaluacion, las
competencias especificas, y su vinculo con los descriptores operativos, lo
gue permitird evidenciar y evaluar los aprendizajes propuestos en los
productos finales que el alumnado ha de crear. En una evaluacion
competencial es imprescindible valorar tanto el proceso como los resultados.

La evaluacion de la materia de Religién Catdlica se realizara en los mismos
términosy con los mismos efectos de las otras materias de la etapa. Debera
considerar los procesos de la actividad pedagdgica del aula y prever las
herramientas para observar el nivel de adquisicion de competencias
especificas. En cuanto sujetos progresivamente autébnomos y responsables
de su aprendizaje, los alumnos deben participar en la evaluacion y el proceso
seguido para adquirir competencias propias de la materia. Para ello se
deberian combinar los diferentes tipos de evaluacion: la realizada por el
docente, la autoevaluacion del alumnado sobre si mismo para que tomen
conciencia de su proceso de aprendizaje y sea mas responsable de él, y la
coevaluacion entre iguales que debe desarrollarse en un ambiente de respeto
y empatia.

17.1. Cuando evaluar

La evaluacion debe ser un proceso continuado a lo largo de todo el curso
escolar, por eso, para sistematizarla se establecen tres momentos
diferentes:

®  Evaluacion inicial, que facilita la valoracién de los conocimientos previos,
las capacidades y las actitudes del alumnado, con objeto de adecuar el
proceso deensefianza-aprendizaje a la realidad de sus posibilidades.

=  Evaluacién formativa continua, que pretende conocer si se van logrando
los objetivospropuestos, cuando todavia se puede intervenir modificando el
camino paraconseguirlos; es decir, evaluacion del proceso y como proceso.
Este tipo de evaluaciontiene un especial caracter regulador, orientador y
auto corrector del proceso educativo desde su comienzo, lo que requiere
una evaluacion inicial previa. Cuando el progreso de un alumno o una
alumna no sea el adecuado, se adoptaran las medidas de atenciéna la
diversidad que procedan.

=  Evaluacién sumativa, en la que se valora, sobre todo, el grado de progreso
en la adquisicion de las competencias especificas expresadas en los
criterios de evaluacion.

17.2. Qué evaluar

Las competencias y saberes, a través de criterios de evaluacion. Ademas,
se edamnlos ejes transversales del proyecto:



5.4.1. Evaluacién del aprendizaje cooperativo.
5.4.2. Evaluacién de aprender a pensar.
5.4.3. Evaluacién de ciudadania global

17.3. Procedimientos e instrumentos de evaluacion

Las técnicas y estrategias para la evaluacion deberan ser diversas,
accesibles y adecuadas a la diversidad del alumnado. Se recomiendan
herramientas como las rubricas para medir el nivel de logro del alumnado,
listas de control, escalas de valoracion o cotejo, y los porfolios o diarios de
aprendizaje, que constituyen soportes fisicos y digitales que favorecen la
recogida y sistematizacion de la informacion del proceso de aprendizaje.

Estas evaluaciones se pueden realizar a partir de la observacion del
profesorado y entre iguales, de la autorreflexion, la discusién reflexiva y el
analisis de productos, para que el profesorado y el alumnado puedan dialogar
sobre el aprendizaje, siendo el docente quien defina los indicadores del
aprendizaje.



17.4. VINCULACION DE LOS INDICADORES DE LOGRO CON LOS CRITERIOS DE EVALUACION PARA 42 ESO

TABLA RELACIONAL 4°
ESO

Criterios de evaluacion

Saberes basicos

Indicadores de logro

Instrumentos de

Agente evaluador

personal de vida con
sentido que responda a
valores de cuidado propio,
de los demas y de la
naturaleza, respetando los
de los otros, tomando
como referencia a
Jesucristo, siendo capaz
de modular estas opciones
en situaciones vitales
complejas.

preguntas existenciales
en relacién con la
construccion del
proyecto personal.
Jesucristo como
referencia para el
reconocimiento y
valoracion positiva de la
dignidad humanay la
solidaridad.

vida con sentido que responda a
valores de cuidado propio, de los
demas y de la naturaleza

- Respeta los proyectos
personales de vida de los otros

- Toma como referencia a
Jesucristo en su proyecto
personal de vida

- Es capaz de modular las
opciones del proyecto personal de
vida en situaciones vitales
complejas

aprendizaje-
cuaderno-Proyecto,
situacion o tarea -
Cuestionario-
Exposicion

evaluacion Prof. Alumno
Heter- Aut- Coe
1.4 Formular un proyecto |Situaciones vitales y - Formula un proyecto personal de|Diario de X X X

2.4 Cooperar a la
construccion de
sociedades democraticas,
fortaleciendo vinculos
sociales e
intergeneracionales, y las
relaciones en modelos de
interdependencia,
analizando la realidad,

Principios y valores de
la ensefianza social de
la Iglesia y su aplicacion
en sociedades
democraticas.

- Coopera en la construccion de
sociedades justas y democraticas
- Favorece vinculos sociales e
intergeneracionales y las
relaciones en modelos de
interdependencia

- Analiza la realidad

- Tiene en cuenta los principios y

valores del magisterio social de la

Diario de
aprendizaje-
cuaderno-Proyecto,
situacion o tarea -
Cuestionario-
Exposicion




teniendo en cuenta los
principios y valores del
magisterio social de la
Iglesia, y valorando el
desarrollo humano
integral.

Iglesia en sus vinculos y
relaciones sociales

- Promueve el desarrollo humano
integral

3.4 Contribuir a la
fraternidad universal,
contrastando criticamente
el paradigma cientifico
tecnoldgico vigente y las

Los derechos humanos
y los objetivos de
desarrollo sostenible en
relaciéon con el
pensamiento social

- Contribuye a la fraternidad
universal

- Contrasta criticamente el
paradigma cientifico tecnologico
vigente y las narrativas de

Diario de
aprendizaje-
cuaderno-Proyecto,
situacion o tarea -
Cuestionario-

pertenencia a una tradicion
cultural, con expresiones
sociales, artisticas, éticas 'y
estéticas, valorando
adecuadamente su
contribucién en su
momento historico,
relacionandolas con
contextos actuales y

de conocimiento para
entender la historia e
identidad de Occidente
y el didlogo
intercultural.

La vida de la Iglesia
como generadora de
identidad y cultura a lo
largo de la historia:
analisis de sus

pertenencia a una tradicion
cultural, con expresiones sociales,
artisticas, éticas y estéticas

- Valora adecuadamente la
contribucion de la tradiciéon
cultural en su momento historico.
- Relaciona la tradicion cultural
con contextos actuales y
promoviendo su memoria como

legado vivo

narrativas de progreso, concristiano. progreso, con la antropologia, la |[Exposicién
la antropologia, la moral y |Propuestas de la ética |moral y la escatologia cristiana

la escatologia cristiana, social de la Iglesia - Responde con sensibilidad e

respondiendo con aplicadas a los desafios implicacion a situaciones de

sensibilidad e implicacion a|del mundo actual y al  |empobrecimiento y vulnerabilidad
situaciones de paradigma

empobrecimiento y tecnocratico.

vulnerabilidad.

4.4 Desarrollar sentido de [La Biblia como fuente | Desarrolla sentido de Diario de

aprendizaje-
cuaderno-Proyecto,
situacion o tarea -
Cuestionario-
Exposicion




promoviendo su memoria
como legado vivo.

contribuciones a la
construccion social,
politica y cultural.

5.4 Favorecer la
convivencia social en
contextos plurales,
respetando las opciones
personales y generando
espacios de diadlogo y
encuentro.

Actitudes y destrezas de
dialogo ecuménico e
interreligioso con pleno
respeto a las
convicciones propias y
las de los otros.

El compromiso de las
religiones en la
construccion de la paz y
la superacion de la
violencia y los
fundamentalismos.

en contextos plurales
- Respeta las opciones
personales

encuentro

- Favorece la convivencia social

- Genera espacios de diadlogo y

Diario de
aprendizaje-
cuaderno-Proyecto,
situacion o tarea -
Cuestionario-
Exposicion

6.4 Poner en dialogo del
saber religioso con otras
disciplinas, tradiciones
culturales, paradigmas

cientificos y tecnologicos y

otras cosmovisiones,
teniendo en cuenta los
meétodos propios de cada
disciplina y respetando la
pluralidad.

Razonabilidad de la fe,
desarrollo integral de la
persona y fomento del
bien comun.

Aprecio de la relacion
del mensaje cristiano
con la cienciay la
cultura como medio de
enriquecimiento del
conjunto de los

saberes.

cosmovisiones

propios de cada disciplina
- Respeta la pluralidad

- Pone en dialogo el saber
religioso con otras disciplinas,
tradiciones culturales, paradigmas
cientificos y tecnolégicos y otras

- Tiene en cuenta los métodos

Diario de
aprendizaje-
cuaderno-Proyecto,
situacion o tarea -
Cuestionario-
Exposicion




17.5. Mapa de relaciones criteriales en 42 ESO
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18. PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA
PROGRAMACION DIDACTICA

Segun el apartado 18.6 de las Indicaciones para la implantacién y desarrollo
del curriculo, la programacion didactica deberia evaluarse segun el
procedimiento establecido en la misma.

Las conclusiones mas importantes se deberian incorporar al final de curso,
junto a la evaluaciébn de la propuesta curricular, a la memoria de la
programacion general anual, siendo la base para la elaboracion de las
programaciones didacticas del curso siguiente.

La evaluacion y seguimiento de la programacién debe ser permanente y
continua, y debe permitir la introduccién de correcciones o modificaciones para
llegar a conseguir los objetivos propuestos. Diferentes circunstancias
motivaran ajustes en la programacion didactica: la evolucion del grupo y la
manera de afrontar los diferentes aprendizajes, la incorporacion de nuevo
alumnado, actuaciones o0 acontecimientos especiales que afecten al centro o
a las familias que tengan repercusion en el grupo clase, etc.

18.1. Evaluacion y calificacion de los aprendizajes del alumnado.

1. La evaluacién de los aprendizajes del alumnado permitirA obtener
informacién sobre el progreso de este mediante actividades y tareas que el
docente pone en practica para realizar valoraciones utilizadas para tomar
decisiones. Se integraré en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

2. El referente fundamental, a fin de valorar el grado de adquisicion de
conocimientos de las diferentes areas, materias o ambitos, seran los criterios
de evaluacion. Los criterios de evaluacién se convierten igualmente en
referentes para valorar el grado de desarrollo de las competencias clave,
segun el nivel correspondiente.

3. Se calificaran los criterios de evaluacion, con el mismo peso cada uno
durante el curso; asi como las competencias clave, mediante una escala
numérica del cero a diez, en la que se consideraran negativas las
calificaciones inferiores a cinco.

4. De la calificacién de los criterios de evaluacion se obtendran, para cada
alumno, las calificaciones parciales y la calificacion final de curso.

En educacion secundaria obligatoria, tras la sesion de evaluacion final, los
resultados que correspondan se extenderan en los documentos oficiales de
evaluacion aplicando la siguiente correspondencia: 0, 1, 2, 3 y 4: “Insuficiente
(IN)’; 5: “Suficiente (SU)”; 6: “Bien (Bl)’; 7 y 8: “Notable (NT)”; 9 y 10:
“Sobresaliente (SB)”.

18.2. Criterios de calificacion

- Diario del profesor. 1 punto

El profesor ira evaluando diariamente la actitud ante el aprendizaje.



Participacion del alumnado en las distintas actividades realizadas en clase.

Respetar a las demas personas (tanto profesor, companeros...). Participar de
manera positiva: escuchar, silencio, respeto

Practicar la tolerancia, cooperacion y solidaridad entre las personas y en el
grupo. Ejercitar el dialogo y la mediacién

- Cuaderno del alumno. 2 puntos.

. Presentacion del cuaderno de trabajo, claro, limpio y completo
. Ejercicios y actividades que se realizan en clase

. Cuestionario de peliculas o cortos que se hayan visionado, relacionadas con
los temas trabajados.1 punto (No siempre, por tiempo, sera posible visionar
una pelicula).

- Situaciones de aprendizaje. Tareas. 5 puntos
Comprender y expresar con correccion oral y por escrito.

Trabajar, tanto individual como en equipos o grupos de trabajo para la
realizacion de situaciones de aprendizaje y aplicacion de los saberes basicos.
Se callificaran con el mismo peso los distintos criterios de evaluacion de las
distintas competencias. Al final del curso se trabajaron todos.

Utilizar fuentes de informacion con sentido critico para trabajar los criterios de
evaluacién correspondientes y llegar a conseguir las competencias basicas.

Aprender a aprender, planificar, reflexionar criticamente y con responsabilidad
tomar decisiones a fin de asumir responsabilidades, y les permitan construir el
conocimiento con autonomia partiendo de intereses propios y cercanos a
contextos de la vida real.

- Exponer los trabajos. 1 punto Claridad, orden, creatividad y coherencia con lo
que se pide en las situaciones de aprendizaje.

. Debate Participacion y expresion de opiniones

Deber de realizar todos los trabajos asignados por el profesor
NOTA: La calificacion final del curso al ser una evaluacion continua, formativa
e integradora sera el resultado del proceso de adquisicion y rendimiento del
alumnado a lo largo del curso.
Por tanto, y dado que la realidad social es muy compleja y variante, la
programacion didactica debe ser un documento flexible, que permita

reajustar la planificacion del proceso de ensefianza aprendizaje.

El docente debera aludir a los siguientes elementos:



¢, Qué evaluar? Indicadores de logro

¢,Cuando evaluar? Momentos en los que se realizara la evaluacion.

¢ Coémo evaluar? Instrumentos de evaluacién

¢, Quién evallla? Personas que se encargan de la evaluacion

Se opta por incorporar esta serie de rubricas para el proceso evaluador de la

practica docente:

ESCALA DE OBSERVACION DE LA PRACTICA DOCENTE

(Rubricas para evaluar la programacién didactica)

l. PROGRAMACION

Sl

NO

La programacion se ajusta al marco normativo curricular estatal y
autondémico y al curriculo de Religién

La programacion esta adaptada a las caracteristicas del centro, del
grupo o de alumnado

La programacion vincula este curso con el perfil de salida, los
descriptores operativos y objetivos de cada etapa

Se han distribuido los criterios y saberes por cada uno de los cursos
del ciclo

Se han escogido las pedagogias activas que contribuyen al
aprendizaje competencial

He conseguido mantener una relacion entre las actividades a
desarrollar en la situacion de aprendizaje y el desarrollo de los
descriptores operativos.

He tenido en cuenta la diversidad del alumnado en cuanto a
capacidades, distintos niveles cognitivos, ritmos y estilos de trabajo,
habilidades, estilos de aprendizaje...

He planificado las tareas siguiendo los principios del DUA

He elaborado y compartido con el alumnado indicadores de logro de
la secuencia.

Il PLANIFICACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

Sl

NO

La estructura de la situacion de aprendizaje incluye todos los
elementos formales.

He planificado las situaciones de aprendizaje a partir de los criterios
de evaluacién que establece el curriculo




utilizado en cada secuencia aquellos saberes que me permitian
progresar en la adquisicion de la correspondiente competencia
especifica.

La situacién de aprendizaje ha tenido en cuenta los descriptores
operativos de las competencias clave y ha buscado el dialogo
curricular con otras materias.

La secuencia tiene una tarea final con sentido y es adecuada a los
criterios de evaluacion.

He conseguido mantener una relacion entre las actividades a
desarrollar en la situacion de aprendizaje y el desarrollo de los
descriptores operativos.

He tenido en cuenta la diversidad del alumnado en cuanto a
capacidades, distintos niveles cognitivos, ritmos y estilos de trabajo,
habilidades, estilos de aprendizaje...

He elaborado y compartido con el alumnado indicadores de logro de
la secuencia.

La programacion es flexible para responder a las circunstancias de
cada curso o grupo

Se evallia y adecUla esta programacion didactica.

[l ANALISIS DEL DESARROLLO DE LA SECUENCIA:

Sl

NO

He intentado vincular los nuevos conocimientos a experiencias previas de
los estudiantes y a su propio contexto vital.

He establecido relaciones entre sus conocimientos previos y los nuevos
conocimientos.

He dado a conocer los objetivos de la situacion de aprendizaje.

He detallado todos los pasos a seguir y la secuencia temporal es detallada,
coherente y factible.

He marcado los plazos teniendo en cuenta el tiempo de trabajo disponible.

He justificado la adecuacion del producto final al reto propuesto.

En cada sesion, he dado pautas para el trabajo del alumnado

He propuesto a los estudiantes problemas de complejidad adecuada a su
edad.

He intentado que las actividades se adapten a contextos y situaciones
reales (fuera del aula ordinaria); por ejemplo; realizando entrevistas,
reportajes fotograficos...

He intentado hacer conexiones en alguna actividad de la situacién de
aprendizaje a con otras areas o materias.

He incorporado y utilizado con normalidad las herramientas digitales e
Internet en las tareas propuestas.

He favorecido procesos de reflexion sobre el propio aprendizaje
(metacognicion) a través de instrumentos como el “diario de reflexiones”.

Las tareas de la situacion de aprendizaje tienen una estructura cooperativa.




Los equipos estan configurados con alumnado heterogéneo.

He facilitado la interdependencia y la responsabilidad individual dentro del
trabajo en pequefio y gran grupo.

He dado frecuentes oportunidades para la interaccion y la discusion.

He potenciado la distribucién de tareas utilizando roles distintos y
rotatorios.

He proporcionado un clima de aula libre, motivador y democratico.

V. Evaluacioén

Sl

NO

He reflexionado y evaluado mi labor docente durante todo el desarrollo de
la situacion de aprendizaje, realizando modificaciones (en las tareas, en los
contenidos, en la metodologia...) cuando ha sido necesario.

He hecho una revisiéon de la conveniencia de los saberes basicos
empleados para conseguir el criterio de evaluacion.

He proporcionado regularmente una respuesta a cada produccién de los
estudiantes.

He establecido y llevado a cabo momentos de evaluacion, auto y
coevaluacioén formativa en los cuales el estudiante ha podido hacer
cambios a partir del feedback recibido.

He utilizado variadas herramientas de evaluacion a lo largo de la tarea
(diario de reflexiones, portafolio, observacion, pruebas escritas u orales,).

He tenido en cuenta los criterios de calificacién acordados y difundidos.
Estos criterios se refieren a resultados de pruebas y al logro de
competencias.




